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1  Zielsetzung und Aufbau des Kerncurriculums

1.1 Vorbemerkung

Das Kerncurriculum fur den Forderschwerpunkt geistige Entwicklung Primarbereich erfillt den fur alle
Schulerinnen und Schiiler giltigen Bildungsauftrag des Niedersachsischen Schulgesetzes fiir die Schul-
jahrgénge 1 bis 4. Es findet Anwendung fur alle Schilerinnen und Schiler mit Bedarf an sonderpadago-
gischer Unterstitzung im Forderschwerpunkt geistige Entwicklung in allgemein bildenden Schulen und
ist somit unabhéngig vom Forderort. Daraus folgt, dass dieses Kerncurriculum unter verschiedenen
Rahmenbedingungen umgesetzt wird.

Das Kerncurriculum fiir den Primarbereich schliel3t unter Wahrung der Kontinuitat der Férderung an die
Bildung im vorschulischen Bereich auf der Basis des ,Orientierungsplans fiir Bildung und Erziehung im
Elementarbereich niedersachsischer Tageseinrichtungen fur Kinder* an. In seiner Fach- und Fachbe-
reichsstruktur ist es anschlussféhig an die Niedersachsischen Kerncurricula der Grundschule. Daruber
hinaus bereitet es auf das Kerncurriculum fur den Férderschwerpunkt geistige Entwicklung Sekundarbe-
reich | vor.

Mit dem Einstieg in den Primarbereich beginnen die Schilerinnen und Schiler mit Bedarf an sonderpa-
dagogischer Unterstitzung im Férderschwerpunkt geistige Entwicklung ihre Schullaufbahn mit verschie-
denen Vorerfahrungen und finden sich in ihrer Lerngruppe neu ein. Daraus resultierend liegt der Fokus
zunéchst auf der Vermittlung verschiedener Kompetenzen, die die Schilerinnen und Schiler befahigen,
sich in der neuen Situation zurechtzufinden. Gleichzeitig werden altersgeméafle soziale Beziehungen als
Ausgangslage fir Lernprozesse angelegt und genutzt, grundlegende Kommunikationsformen werden
angebahnt und als individuell bedeutsam gefestigt. Zudem eignen sich die Schilerinnen und Schiler ba-
sale Kompetenzen und Grundlagen des schulischen Lernens an. Themen aus dem Erfahrungsumfeld
der Kinder werden genutzt, um die angestrebten Kompetenzen des Kerncurriculums zu vermitteln und
Fragestellungen zu erértern. Im Primarbereich werden die Ubergange aus dem Elementarbereich in die
Schule sowie aus dem Primarbereich in den Sekundarbereich | aktiv begleitet und gestaltet.

1.2 Bildungsziele

Das Kerncurriculum konkretisiert das Recht auf Bildung der Schiilerinnen und Schiler mit dem Unter-
stltzungsbedarf geistige Entwicklung und die daraus resultierenden Aufgaben der Schule, Bildungspro-
zesse zu initiieren, Zugangsmaglichkeiten zu vermitteln und Rahmenbedingungen zu gestalten.

Die Begriffe Bildung und Lernen beschreiben die Entwicklungsprozesse von Schulerinnen und Schilern
im Austausch mit der sie umgebenden Welt. Lernen beschreibt die Aufnahme, Aneignung und Verarbei-
tung von Informationen. Bildung bezeichnet Lernprozesse, die neben der Aneignung von neuen Informa-
tionen auch eine Veranderung der Art der Informationsverarbeitung und des Zugangs zur Welt umfas-
sen. In Bildungsprozessen werden neue Formen der Wahrnehmung, Deutung und Bearbeitung von
Problemen hervorgebracht, die es erlauben, Problemlagen besser als bisher gerecht zu werden.

Schulische Bildung zielt auf ein selbstbestimmtes Leben in gesellschaftlicher Partizipation. Diese
grundlegende Zielsetzung des Unterrichts Iasst sich in vier Schwerpunkte gliedern:

+ Entwicklung und Entfaltung der Personlichkeit

» Selbstbestimmung und Selbststandigkeit

» Befahigung zur vollen, wirksamen und gleichberechtigten Partizipation in der Gesellschaft
+ Gefuhl der gemeinschaftlichen Zugehdrigkeit und Fahigkeit zur Solidaritét.

Die Schulerinnen und Schiler sollen dazu befahigt werden, rollen- und situationsadaquat zu handeln,
Zeichen zu verstehen, zu erwerben und zu gebrauchen, Interaktionen zu gestalten, Hilfe in Anspruch zu
nehmen, kritikfahig zu sein sowie die Alltagswirklichkeit und die eigene Biografie aktiv zu gestalten.
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Der Unterricht im Primarbereich im Férderschwerpunkt geistige Entwicklung leistet einen Beitrag zu den
fachibergreifenden Bildungsbereichen Bildung fir nachhaltige Entwicklung, Demokratiebildung, Ge-
sundheitsférderung, Interkulturelle und Interreligiése Bildung, Medienbildung, MINT-Bildung, Mobilitat,
Sprachbildung, Verbraucherbildung sowie Wertebildung, was auch die Berticksichtigung der Vielfalt se-
xueller Identitaten einschliel3t (= 14 Glossar).

1.3 Schilerschaft

Bei allen Schilerinnen und Schilern vollziehen sich die Entwicklung der Personlichkeit sowie der Kom-
petenzerwerb im Zusammenspiel zwischen individuellen Voraussetzungen und der Begegnung und
Auseinandersetzung mit dem sozialen Umfeld. Der sonderpadagogische Unterstiitzungsbedarf geistige
Entwicklung entsteht aus der Wechselwirkung von individueller Disposition und physischen sowie sozia-
len Barrieren, die zu Einschrankungen der vollen, wirksamen und gleichberechtigten Partizipation fihren.
Die Ursachen hierfir sind vielféltig, komplex und stéandiger Veranderung unterworfen.

Um die Bildungsziele zu erreichen, passt sich die Schule den Unterstiitzungsbedarfen der Schuilerinnen
und Schiler an und trifft angemessene Vorkehrungen (= 14 Glossar, z.B. grafische Zeichen zur Orien-
tierung im Klassenraum und Schulgebaude, differenzierte Unterrichtsmaterialien, Barrierefreiheit). Dar-
Uber hinaus mussen auch in der Gesellschaft Barrieren abgebaut und Normen verandert werden.

Im schulischen Bildungsprozess mussen die jeweiligen Lernvoraussetzungen der Schilerinnen und
Schuler Beriicksichtigung finden, denn diese stellen den Ausgangspunkt des individuellen Kompe-
tenzerwerbs dar.

Innerhalb der heterogenen Schulerschaft im Forderschwerpunkt geistige Entwicklung gibt es eine grol3e
Anzahl an Faktoren, die eine bedarfsgerechte Lern- und Entwicklungsplanung nétig machen. Ein Unter-
stitzungsbedarf im Forderschwerpunkt geistige Entwicklung hat Auswirkungen auf situations- und sach-
bezogene Lernprozesse, das individuelle Lerntempo, die selbststdndige Planung und Gliederung von
Aufgaben und Handlungen, Ged&chtnisleistungen, kommunikative Fahigkeiten sowie die Selbsteinschét-
zung der Schilerinnen und Schiler. Es bedarf besonderer Unterstiitzung in allen Lern- und Entwick-
lungsbereichen: Wahrnehmung, Kommunikation, Kognition, Motorik, emotionale und soziale Entwick-
lung, Entfaltung der Personlichkeit sowie selbststandige Lebensfiihrung. Aspekte des Verhaltens und
Erlebens und der jeweilige Stand kommunikativer Kompetenzen (Lautsprache, lautsprachergdnzende
und -ersetzende Kommunikationsformen) sind zentrale Ausgangspunkte bei der Unterrichtsplanung und
geben Rickschlisse darauf, welche Zugangsmdglichkeiten eine Kompetenzentwicklung beglnstigen.
Die Schilerinnen und Schiler bendtigen umfangliche Bildungsangebote, die ihren individuellen Bedarfen
entsprechen. Bei der Unterrichtsgestaltung steht eine individuelle Abstimmung der angestrebten Kompe-
tenzen in den Fachern und Fachbereichen mit den individuellen Lern- und Entwicklungsbedirfnissen der
Schilerinnen und Schuler im Mittelpunkt. Gegebenenfalls sind weitere forderschwerpunktspezifische
Bedarfe — etwa im Bereich Sehen und Horen — einzubeziehen. Im Unterricht ist ein lebenspraktischer
Bezug herzustellen und basale Kompetenzen und vitale Grundbedurfnisse sind — insbesondere mit Blick
auf Schilerinnen und Schuler mit Komplexer Behinderung (= 14 Glossar) — zu bertcksichtigen. Auch
MaRnahmen der personellen Unterstitzung, Pflege und Therapie sowie gegebenenfalls Begleitung bei
der Auswahl und beim Einsatz von Hilfsmitteln sind Bestandteil des Bildungsangebots.

Die Schulerinnen und Schiler sind als Mitgestaltende ihres Bildungsprozesses anzusehen. Sie haben
ein Recht darauf, in einer ihrem Lebensalter entsprechenden Weise persoénlich angesprochen und ein-
bezogen zu werden. Die Anforderungen an ein selbstbestimmtes Leben in gesellschaftlicher Partizipati-
on mussen mit den Handlungsmdéglichkeiten und Bedurfnissen der Schilerinnen und Schiller in Einklang
gebracht werden.
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1.4 Facher und Fachbereiche

Das Kerncurriculum fiir den Forderschwerpunkt geistige Entwicklung Primarbereich gliedert den Kompe-
tenzerwerb in den Bereich Personale Bildung, die Facher Deutsch, Mathematik, Sachunterricht, Sport,
Musik, Englisch, Evangelische Religion, Katholische Religion und den Fachbereich Gestalten (mit den
Bezugsdisziplinen Textiles Gestalten, Kunst, Gestaltendes Werken). Die Bezugsdisziplinen des Fachbe-
reichs Gestalten sind gleichwertig und interdisziplinar vernetzbar. Aus Griinden der Ubersichtlichkeit und
Anschlussfahigkeit an andere Kerncurricula werden die Bezugsdisziplinen zwar separat dargestellt, je-
doch Ubergreifend unterrichtet.

Im Forderschwerpunkt geistige Entwicklung ist oftmals projektorientiertes und facheriibergreifendes Ar-
beiten sinnvoll. Der Erwerb einzelner Kompetenzen kann in unterschiedlichen Situationen anhand ver-
schiedener Unterrichtsinhalte oder sach- und themenbezogener Vorhaben erfolgen. Die Schulen haben
somit einen grof3en Gestaltungsspielraum, der bei der Erstellung schuleigener Arbeitsplane (= 3 Aufga-
ben der Konferenzen) unter Beachtung der im Kerncurriculum aufgefiihrten angestrebten Kompetenzen
aller Facher und Fachbereiche zu nutzen ist.

1.5 Bereich der Personalen Bildung

Eine Besonderheit des Kerncurriculums fiir den Férderschwerpunkt geistige Entwicklung ist, dass es ne-
ben Fachern und Fachbereichen auch den Bereich der Personalen Bildung (= 4 Personale Bildung)
enthélt. Dieser umfasst Lern- und Entwicklungsbereiche sowie férderschwerpunktspezifische Aufgaben,
die Uber den fachlichen Aspekt hinaus von groR3er Bedeutung fir die Personlichkeitsentwicklung, Hand-
lungsfahigkeit und Partizipation der Schillerinnen und Schiiler sind. Der Bereich der Personalen Bildung
umfasst Kompetenzen in den Bereichen

+ Identitat,

« Kommunikation und Interaktion,
+ Wahrnehmung,

» Bewegung und Mobilitat,

+ Selbstversorgung sowie

* Lernen.

Diese Kenntnisse und Fertigkeiten ermdglichen eine groRtmdgliche Selbstbestimmung und Selbststan-
digkeit in der Alltags- und Lebensbewaéltigung. Der Bereich der Personalen Bildung findet als Quer-
schnittsaufgabe in der Unterrichts- und Forderplanung fachertibergreifend Beriicksichtigung, ebenso in
der medizinisch-therapeutischen, pflegerischen, technischen und sozialpadagogischen Unterstiitzung.

Personale Bildung, Facher und Fachbereiche sind als gleichwertig zu betrachten. Der Kompetenzerwerb
im Bereich der Personalen Bildung wird mit Unterrichtsinhalten der Fécher oder Fachbereiche verknipft.
Daruber hinaus kann ihm eine eigens dafir vorgesehene Unterrichtszeit eingerdumt werden (z.B. Mobili-
tatstraining, Selbstversorgung). Ebenso werden Situationen des Schulalltages zum kontinuierlichen Auf-
bau von Kompetenzen aus dem Bereich der Personalen Bildung genutzt.

1.6 Grundlegende Prinzipien im Férderschwerpunkt geistige Entwicklung

Im Unterricht im Férderschwerpunkt geistige Entwicklung finden allgemein- und fachdidaktische Anspri-
che sowie sonderpadagogisches Wissen Berticksichtigung, um Lernangebote im Sinne von Selbst- und
Mitbestimmungsprozessen sowie grof3tmdglicher Aktivitat zu planen und umzusetzen. Unterricht folgt
den Prinzipien der Partizipation, Lebensbedeutsamkeit, Handlungsorientierung, Anschaulichkeit und
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Nutzung verschiedener Aneignungsebenen sowie Individualisierung. Diese Prinzipien sind grundlegend,
um die unterschiedlichen Bedurfnisse und Entwicklungsmdoglichkeiten der Schiilerinnen und Schiler zu
bertcksichtigen.

Die Padagoginnen und Padagogen beziehen die Schilerinnen und Schiler in die Gestaltung der Lern-
umgebung ein und ermdglichen ihnen vielfaltige Mitbestimmungsmaoglichkeiten sowie die Ubernahme
von Mitverantwortung fur ihre Lernentwicklung. Im Sinne der Foérderung ihrer Autonomie werden alle
Schulerinnen und Schiller weitestmdglich in die Phasen und Prozesse der Handlungsorientierung, Hand-
lungsplanung, Handlungsausfuhrung und Handlungskontrolle einbezogen. Die Schilerinnen und Schiler
teilen ihr Wissen und ihre Erfahrung und lernen mit- und voneinander. Diese Formen der Beteiligung er-
héhen die Auseinandersetzung und Identifikation der Lernenden mit ihrem eigenen Lernprozess und
schulen die kommunikativen Kompetenzen.

Der Erwerb von Kompetenzen wird durch Lebensbedeutsamkeit erleichtert, d.h. dadurch, dass die
Sachverhalte firr die Schilerinnen und Schiiler eine Bedeutung haben und fiir sie erkennbar in einen be-
kannten Kontext eingebunden sind. Dies wird gefdrdert, wenn Lernsituationen an Vorerfahrungen an-
knupfen, einen Bezug zur Lebenswelt haben und Alltagserfahrungen berticksichtigen. Facheribergrei-
fender Unterricht ist dementsprechend haufig sinnvoll, férdert themenibergreifendes und vernetztes Ler-
nen und kann den Schilerinnen und Schillern Beziige zur eigenen Lebens- und Erfahrungswirklichkeit
verdeutlichen sowie den Transfer des Gelernten in den Alltag unterstitzen.

Basierend auf dem Prinzip der Handlungsorientierung wird die Unterrichtsplanung auf die individuellen
Handlungskompetenzen der Schilerinnen und Schiler abgestimmt. In allen Phasen besteht der An-
spruch, die Eigenaktivitat der Schiilerinnen und Schiiler stetig herauszufordern. Sie werden damit befa-
higt, den Wert und die Bedeutung von Bildungsinhalten fir inr gegenwartiges, aber auch zukinftiges Le-
ben und Handeln zu erfahren. Beim Handeln werden im Sinne einer ganzheitlichen Forderung zentrale
Lern- und Entwicklungsbereiche wie Wahrnehmung, Motorik, Kommunikation, Kognition und Emotionali-
tat einbezogen.

Ein weiteres Prinzip im Unterricht fir Schilerinnen und Schiiller mit dem Unterstitzungsbedarf geistige
Entwicklung ist das der Anschaulichkeit. Der Unterrichtsstoff wird so dargeboten, dass ihn die Schiile-
rinnen und Schiler sinnlich wahrnehmen und entsprechend ihrer Auffassungsfahigkeit umfassend und
zutreffend erkennen kénnen. Ziel ist dabei, von der auf3eren Anschauung, also der konkreten Wahrneh-
mung des Bildungsgegenstands, tber zunehmend abstraktere Darstellungsformen zu einer inneren Vor-
stellung zu kommen.

Dabei findet eine Auseinandersetzung mit dem Lerngegenstand immer auf verschiedenen Aneignungs-
ebenen statt. Schilerinnen und Schiler eignen sich Lerninhalte im Sinne eines mehrdimensionalen Ler-
nens auf unterschiedlichen Ebenen an:

« sinnlich-wahrnehmende Ebene
» handelnd-konkrete Ebene

« bildlich-anschauliche Ebene

+ begrifflich-abstrakte Ebene.

Dieses Konzept erweitert das EIS-Prinzip (enaktiv, ikonisch, symbolisch - 14 Glossar) um die Ebene
der sinnlichen Wahrnehmung. In Unterrichtsprozessen dienen die Aneignungsebenen der Klarung indivi-
dueller Zugangsmoglichkeiten zu Bildungsinhalten und der Gestaltung von Bildungsangeboten. Die An-
eignungsebenen erdffnen einen individuellen Zugang zu den Kompetenzbereichen der allgemeinen Bil-
dung. Das Modell der Aneignungsebenen impliziert nicht, dass bestimmte Schilergruppen ausschlief3lich
ein Aneignungsniveau nutzen. Vielmehr sind die Schilerinnen und Schiler darauf angewiesen, dass die
Auswahl der Zugangsmaoglichkeiten immer wieder reflektiert und auch verandert wird. Dabei ist zu be-
achten, dass die Aneignungsebenen miteinander verknlpft sind und es sich nicht um einen linear zu
durchlaufenden Aneignungsprozess handelt.

Ein weiteres grundlegendes Unterrichtsprinzip ist das der Individualisierung. Die Lernvoraussetzungen
der Schilerinnen und Schiler unterscheiden sich in Bezug auf Geschlecht und Alter, soziale, 6konomi-
sche und kulturelle Hintergriinde, soziale und emotionale Kompetenzen, Interessen, Sprachkompetenz,
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Abstraktionsfahigkeit, Kreativitat, fachliche Vorkenntnisse, Lernstrategien, Lernzugénge, Lerntempo,
Konzentrationsfahigkeit, Wahrnehmung und Motorik sowie ggf. medizinische Diagnosen und Pflegebe-
darfe. Aufgrund der unterschiedlichen Lernvoraussetzungen sind elementarisierte, differenzierte Lernan-
gebote fur den Erwerb der angestrebten Kompetenzen, die fur jede Schulerin/jeden Schiler individuell
angepasst werden, unverzichtbar. Mithilfe der Forderdiagnostik und individuellen Férderplanung (= 2
Erfassung der individuellen Lernentwicklung und Forderplanung) werden fir jede Schilerin/jeden Schu-
ler individuelle Schwerpunkte gesetzt. Individualisierte Angebote kdnnen sowohl im Klassenverband als
auch in Kleingruppen- oder Einzelférderung umgesetzt werden.

Fur den Kompetenzerwerb werden Lerninhalte elementarisiert. Lernangebote werden durch verschie-
dene padagogische, didaktische und methodische Mafinahmen individualisiert und differenziert. Durch
Vielfalt im Methoden- und Medieneinsatz und durch den Einsatz von Hilfsmitteln werden verschiedene
Aneignungsebenen, Lerntypen, Lernniveaus und Lerngeschwindigkeiten angesprochen. Die Lernzeit im
Unterricht wird individuell genutzt, etwa im Hinblick auf Art, Umfang und Bearbeitungszeit von Aufgaben.
Unterschiedliche Schwerpunkte, Abstraktionsniveaus und Vorstrukturierungen erméglichen Lésungswe-
ge unterschiedlicher Komplexitat. Lernende werden zur Selbsteinschatzung und zur selbststandigen
Aufgabenauswahl beféhigt. Angestrebt wird, dass Schilerinnen und Schiler mit so wenig personeller
Hilfestellung wie nétig so selbststandig wie mdglich lernen. Der Einsatz von Partner-, Kleingruppen- und
Gruppenarbeit begiinstigt das selbstorganisierte Lernen in der Zusammenarbeit mit anderen. Auch wenn
der Kompetenzerwerb individuell zu gestalten ist, sind gemeinsame Unterrichtsinhalte und -themen so-
wie soziale und kooperative Lernprozesse in Gruppen gezielt zu starken.

1.7 Aufgaben des padagogischen Personals

Der Unterricht von Schilerinnen und Schilern mit unterschiedlichen Lernvoraussetzungen bedarf einer
professionellen Anleitung, Unterstiitzung und Begleitung durch die Padagoginnen und Padagogen. So ist
bei der Bearbeitung von Lernangeboten eine fachlich sowie péadagogisch kompetente Lernbegleitung
notwendig, um eine sachgerechte und effektive Auseinandersetzung mit den Aufgaben zu gewéhrleisten
und einer moglichen Uber- oder Unterforderung entgegenzuwirken. Klare Strukturen und Rituale sowie
die Transparenz der Ablaufe geben den Schulerinnen und Schulern — besonders in offen gestalteten
Lernsituationen — einen sicheren Rahmen.

Der Lehrkraft kommen im Sinne einer Lernbegleitung vor allem folgende Aufgaben zu: Elementarisierung
der Kernidee eines Themas, Gestaltung des Unterrichts anhand der individuellen Lernausgangslage,
Gewahrleistung von Differenzierungsangeboten, Auswahl von Lernaufgaben, Abstimmung von Metho-
den auf die Inhalte, Gestaltung einer fachlich anspruchsvollen Lernumgebung, Hilfe bei der zunehmend
selbststandigen Arbeitsorganisation, Moderation von Selbstlern- und Gruppenprozessen, Schaffen von
Anlassen zur Selbsteinschatzung sowie lernforderliche Rickmeldungen. Die Lehrkraft ist verantwortlich
fur das Unterrichten, Beraten, Férdern und Fordern aller Schillerinnen und Schiller sowie das Erziehen
in einer demokratischen Unterrichtskultur. Sie dient als Sprachvorbild und beachtet in der Organisation
eines sprachsensiblen Unterrichts vielféltige Mdglichkeiten der Sprachbildung.

Zum unterrichtlichen Handeln gehéren auch pflegerische Tatigkeiten. Diese sowie therapeutische MalR-
nahmen und der Einsatz von Hilfsmitteln sind eng mit dem padagogischen Auftrag der Kompetenzent-
wicklung verwoben und daher zentraler Bestandteil des Bildungsprozesses. Die MalRihahmen werden
nach Mdglichkeit in den Unterricht integriert.

Im Rahmen multiprofessioneller Zusammenarbeit kooperieren im Unterricht Lehrkréfte, Padagogische
Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter und ggf. Personen wie Schulbegleitungen unter Anleitung der Lehrkraft.
Weitere Partnerinnen und Partner aus Bereichen wie z.B. Beratungsstellen kénnen zur Unterstiitzung
hinzugezogen werden. Auch die Elternarbeit nimmt in diesem Zusammenhang eine bedeutende Stellung
ein.
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1.8 Kompetenzorientierter Unterricht und Kompetenzentwicklung

Das vorliegende Kerncurriculum stellt gemanR den niederséchsischen Vorgaben nicht die Vermittlung von
Wissen, sondern den Erwerb von Kompetenzen in den Mittelpunkt. Kompetenzen sind die bei Schilerin-
nen und Schilern vorhandenen Fertigkeiten, die erforderlich sind, um gestellte Aufgaben l6sen zu kon-
nen. AuBerdem umfassen Kompetenzen auch die damit verbundene motivationale und soziale Bereit-
schaft der Schilerinnen und Schuler, die Problemlésungen in unterschiedlichen Situationen zu nutzen.

Die Zielsetzungen der Bildungsbeitrage der einzelnen Facher und Fachbereiche werden in angestreb-
ten Kompetenzen konkretisiert. Dabei werden im Sinne eines Kerns die als wesentlich erachteten
Kenntnisse, Fertigkeiten, Haltungen und Einstellungen in den einzelnen Kompetenzbereichen darge-
stellt.

Das Kerncurriculum fiir den Forderschwerpunkt geistige Entwicklung modifiziert mit Blick auf die Lernvo-
raussetzungen und den Bedarf an sonderpadagogischer Unterstiitzung die Bildungsziele der allgemei-
nen Schule. Gemal den Forderungen der UN-Behindertenrechtskonvention mit inrem Ziel, gesellschaft-
liche Partizipation zu ermdglichen, orientiert sich das vorliegende Kerncurriculum in groben Ziigen an
den Bildungsstandards, um kulturell bedeutsame Inhalte fiir alle Schilerinnen und Schilern anzubieten
und eine Anschlussfahigkeit an andere Kerncurricula zu ermdglichen. Kompetenzorientierter Unterricht
geht immer von der individuellen Lernausgangslage der einzelnen Schulerin/des einzelnen Schilers aus
und entspricht den personlichen Entwicklungsgegebenheiten.

Aufgabe des zieldifferenten Unterrichts ist es, vorhandene Kompetenzen der Schiilerinnen und Schiler
zu erkennen, die Kompetenzentwicklung anzuregen und zu unterstiitzen sowie erworbene Kompetenzen
langfristig zu sichern. Kompetenzorientierter Unterricht zielt auf erfolgreiche und verantwortungsvolle
Bewaltigung von Aufgaben und Problemstellungen ab. Kenntnisse und Fertigkeiten werden mit eigenem
Handeln verkntpft und reflektiert. Dabei zeichnet sich der Unterricht durch Lebens- und Anwendungsbe-
zug aus. Er ist fur die weitere schulische Ausbildung von Bedeutung und ermdglicht anschlussféahiges
Lernen.

Im Forderschwerpunkt geistige Entwicklung ist offen, welche Kompetenzen die einzelne Schilerin/der
einzelne Schiiler erwerben und wie viel Zeit zum Erreichen bestimmter Kompetenzen bendtigt wird. Der
Kompetenzerwerb wird Uber einen langeren Zeitraum angelegt und systematisch aufgebaut. Fir die
Kompetenzentwicklung missen die notwendigen Kenntnisse und Fertigkeiten in immer wieder neu ar-
rangierten und vielfaltigen facheriibergreifenden Lernangeboten gefestigt werden. Die Bildungsinhalte
des offenen, nicht an Schuljahre gebundenen Kerncurriculums fir den Férderschwerpunkt geistige Ent-
wicklung Primarbereich missen elementarisiert, inhaltlich differenziert und altersadaquat aufbereitet
werden, so dass jede Schiilerin und jeder Schiller unterschiedliche Zugangs- und Aneignungsmaglich-
keiten zum Kompetenzerwerb nutzen kann. Ausdrucklich jede Schilerin und jeder Schuler wird in ih-
rem/seinem Kompetenzerwerb unterstutzt.

Die Aneignung von Kompetenzen steht im Mittelpunkt des Lernprozesses. Die Formulierung der ange-
strebten Kompetenzen im Kerncurriculum dient der Systematisierung des Kompetenzerwerbs und der
Uberprufbarkeit des individuellen Lernzuwachses. Inhaltsbezogene Kompetenzen beschreiben Kennt-
nisse und Fertigkeiten. Sie sind fachbezogen und zielen auf eine sachlich begriindete Auswahl moglicher
Kompetenzen und Unterrichtsinhalte. Prozessbezogene Kompetenzen beschreiben Denk-, Arbeits-
und Handlungsweisen, Methoden sowie Wege der Aneignung. Sie dienen dem ErschlieRen von Sach-
wissen, der Kontrolle und Steuerung von Lern- und Denkprozessen, dem Urteilen und Handeln in All-
tagssituationen und der Kommunikation. Das Kerncurriculum fur den Forderschwerpunkt geistige Ent-
wicklung beriicksichtigt in jedem Fach/Fachbereich drei Kompetenzbereiche: den Bereich der Persona-
len Bildung sowie inhaltsbezogene und prozessbezogene Kompetenzen. Die drei Bereiche bedingen
sich gegenseitig und sind miteinander verknlpft. Diese Verkniipfung muss im Unterricht gewéahrleistet
werden. Im Sinne einer besseren Ubersichtlichkeit werden in den Fachern/Fachbereichen die angestreb-
ten inhaltsbezogenen und prozessbezogenen Kompetenzen in der Regel getrennt dargestellt.
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Um der Heterogenitat der Entwicklungsmdoglichkeiten der Schulerschaft gerecht zu werden, sind die
Kompetenzen im Kerncurriculum fir den Forderschwerpunkt geistige Entwicklung nicht als erwartete,
sondern als angestrebte Kompetenzen dargestellt. Die angestrebten Kompetenzen sind unter Verwen-
dung von Operatoren formuliert (= 15 Operatoren). Im Kerncurriculum fir den Foérderschwerpunkt geis-
tige Entwicklung werden die angestrebten Kompetenzen sowie Hinweise und Beispiele zum Kompetenz-
erwerb in Tabellen dargestellt. In der linken Tabellenspalte finden sich die angestrebten Kompetenzen.
In der rechten Spalte sind exemplarisch Hinweise auf mdgliche Bildungsinhalte und Lernangebote sowie
auf Methoden und Aneignungsebenen fur Kompetenzerwerb aufgefuihrt. Diese Hinweise kénnen auf-
grund gesellschaftlicher, regionaler oder padagogischer Notwendigkeiten erganzt oder abgeandert wer-
den.

Fur die Unterrichts- und Forderplanung werden individuell fur jede Schilerin/jeden Schiller Kompetenzen
ausgewabhlt, deren Erwerb gemal fachlicher Gesichtspunkte und der individuellen Lernausgangslage
angestrebt wird. Im Planungsprozess werden die angestrebten Kompetenzen individuell so angepasst,
dass sie allen Schillerinnen und Schilern angemessene Herausforderungen bieten (= Beispiele siehe
Facher und Fachbereiche). Zudem lasst sich anhand der individuell angepassten angestrebten Kompe-
tenzen das Kénnen und Wissen einer jeden Schiilerin/eines jeden Schulers beschreiben (= 2 Erfassung
der individuellen Lernentwicklung und Forderplanung).

Die nachfolgende Grafik verdeutlicht die Zusammenhange innerhalb des Kerncurriculums:

Die im unteren Kasten benannten Aspekte bilden die Ausgangslage fur schulische Lern- und Bildungs-
prozesse. Der Kompetenzerwerb im Unterricht wird aufgefuhrt, aufgegliedert in Facher/Fachbereiche
sowie den facherlUbergreifenden Bereich der Personalen Bildung. Die Berlicksichtigung grundlegender
Unterrichtsprinzipien unterstiitzt den Kompetenzerwerb, um auf diese Weise die tUbergeordneten Bil-
dungsziele anzustreben.

N
é& Entwicklung und Entfaltung der
BILDUNGSZIELE o Persénlichkeit
%)

Selbstbestimmung und Selbststandigkeit

Befahigung zur vollen, wirksamen und
gleichberechtigten Partizipation in der
Gesellschaft

Gefiihl der gemeinschaftlichen
Zugehdrigkeit und Fahigkeit zur
Solidaritat

GRUNDLEGENDE Mitbestimmung
UNTERRICHTS- Lebensbedeutsamkeit
PRINZIPIEN Handlungsorientierung
Anschaulichkeit
Aneignungsebenen
Individualisierung
Deutsch Mathematik
Sachunterricht
Sport Gestalten
ANGESTREBTE Englisch Religion
KOMPETENZEN Musik
Personale Bildung
Identitst ~ Kommunikation und Interaktion ~ Wahrnehmung
Bewegung und Mobilitat ~ Selbstversorgung  Lernen

Individuelle Lernvoraussetzungen

AUSGANGSLAGE Angemessene Vorkehrungen

Recht auf Partizipation und Inklusion

Bildungsrecht
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2 Erfassung der individuellen Lernentwicklung und Férderplanung

Um alle Schuilerinnen und Schiler im Forderschwerpunkt geistige Entwicklung zu férdern und ihnen
Kompetenzerwerb zu ermdglichen, tragt die Unterrichtsgestaltung den individuellen Lern- und Entwick-
lungsbedingungen einer jeden Schilerin/eines jeden Schillers Rechnung. Hierfir erfolgt kontinuierlich
und lernprozessbegleitend in angemessenen Abstédnden eine Feststellung und Dokumentation der
individuellen Lernentwicklung. Die Lehrkrafte ermitteln im Rahmen einer personen- und umfeldbezo-
genen Diagnostik die individuellen Lernvoraussetzungen, soziokulturellen Lebensbedingungen und
Kompetenzen der einzelnen Schulerinnen und Schiler. Dies erfolgt durch gezielte Beobachtungen im
Unterricht und ggf. auch durch die Anwendung geeigneter informeller und standardisierter Verfahren. Die
Dokumentation der individuellen Lernentwicklung wird als Grundlage fur die Forder- und Unterrichtspla-
nung genutzt. Ebenso unterstitzt sie die Schilerinnen und Schiler dabei, zunehmend ein Bewusstsein
fur ihre Lernfortschritte und Starken zu entwickeln, ein realistisches Bild ihrer Lernmdoglichkeiten auszu-
bilden sowie eine Mitverantwortung fir ihre Lernentwicklung zu Gbernehmen.

Das Klassenteam erstellt — unter Berlicksichtigung der individuellen Lernvoraussetzungen der Schiulerin-
nen und Schiler sowie auf der Grundlage der Dokumentation der individuellen Lernentwicklung, der
Vorgaben des Kerncurriculums und der schuleigenen Curricula — individuelle Férderplane und evaluiert
diese regelméRig. Darlber hinaus werden am Foérderplanungsprozess die Schilerinnen und Schiler
geman ihrer Moglichkeiten, die Erziehungsberechtigten sowie ggf. weitere Personen und Akteure aul3er-
schulischer MalBhahmen beteiligt. An den Starken und Interessen der Lernenden ansetzend werden in
den Foérderplanen Ziele sowie padagogische und therapeutische MalRhahmen, die fiir die Entwicklung,
Festigung und Erhaltung der individuell angepassten angestrebten Kompetenzen forderlich sind, doku-
mentiert. Die Forderplane sind so abzufassen, dass sie Grundlage fur schulinterne Abstimmungsgespra-
che, Ubergangsgesprache von abgebender zu aufnehmender Schule sowie fiir den Informationsaus-
tausch und Absprachen zwischen Schule und Erziehungsberechtigten sein kénnen. Mit den Erziehungs-
berechtigten werden die Forderplane regelmafiig erértert. Die Férderplane bilden die Grundlage der indi-
vidualisierten und differenzierten padagogischen und unterrichtlichen Arbeit (= 16 Strukturmodell zur
Umsetzung der curricularen Vorgaben).

Eine ausfuhrliche schriftliche Riickmeldung zur individuellen Lernentwicklung und zum Lernstand erfolgt
mit den Berichtszeugnissen. Sie beschreiben die Lernfortschritte sowie die Leistungen der Schilerin-
nen und Schiler in Anlehnung an das Kerncurriculum. Die Zeugnisse enthalten individuelle Aussagen
Uber das Arbeits- und Sozialverhalten, den Lernerfolg und die individuellen Kompetenzerweiterungen.
Mafistab der Beurteilung der Lernentwicklung und Leistung ist jeweils individuell die (Wei-
ter-)Entwicklung und der erzielte Kompetenzgewinn einer Schiilerin/eines Schilers.

Die Erfassung und Uberpriifung des jeweiligen Lernstands einer Schiilerin/eines Schiilers hat das Ziel,
die Voraussetzungen fir den Erwerb der nachsten Kompetenzen festzuschreiben. Mdglichkeiten der
Beobachtung und Feststellung von Lernfortschritten sind beispielsweise:

« Handlungen und Kommunikation (gemafR den individuellen Kommunikationsformen) im Unterricht

» Beitrage zum Unterrichtsgesprach

» Reflexion mit den Schulerinnen und Schillern bezogen auf den gemeinsamen Lernprozess, individuel-
le Forderziele und individuelle Lernfortschritte

« Unterrichtsdokumentationen: Arbeitsergebnisse, Lernstandserhebungen, Lernportfolio (> 14 Glossar)
usw.

» Anwendung fachspezifischer Methoden und Arbeitsweisen

» Prasentationen (auch mediengestitzt durch Einsatz von Plakat, Multimedia, Modell usw.)

» Ergebnisse von Partner- oder Gruppenarbeiten und deren Darstellung

» Produkte von Langzeitaufgaben und Lernwerkstattprojekte

» Ergebnisse von Schilerwettbewerben usw.

+ informelle und standardisierte Verfahren.
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3  Aufgaben der Konferenzen

Die zustandigen Konferenzen (z.B. Fach- und Fachbereichskonferenzen, Konferenz Primarbereich) er-
stellen unter Beachtung der rechtlichen Grundlagen und der fachbezogenen Vorgaben des Kerncurricu-
lums schuleigene Arbeitsplane, die die Inhalte und Organisation des Unterrichts im Primarbereich unter
Berlicksichtigung regionaler Gegebenheiten festlegen. Die Erstellung der schuleigenen Curricula ist ein
Prozess, in welchem die Curricula regelmafig evaluiert und angepasst werden. Mit der regelmaRigen
Uberpriifung und Weiterentwicklung der schuleigenen Curricula tragen die Konferenzen zur Qualitéts-
entwicklung des jeweiligen Faches/Fachbereiches und zur Qualitatssicherung bei (= 16 Strukturmodell
zur Umsetzung der curricularen Vorgaben).

Die Konferenzen

- legen die organisatorische Umsetzung und den zeitlichen Rahmen des jeweiligen Faches/Fach-
bereiches fest (z.B. wéchentlich, epochal, Projekte, Wahlpflichtkurse, ritualisierte Unterrichtsphasen,
Arbeitsgemeinschaften, Unterrichtsbander);

» legen die Strukturen und Themen von Unterricht unter Berilicksichtigung regionaler Beziige fest, um
die Entwicklung der angestrebten Kompetenzen zu erméglichen;

+ arbeiten fachibergreifende und facherverbindende Anteile der schuleigenen Curricula heraus und
stimmen diese mit anderen Konferenzen ab;

+ greifen bei der Entwicklung schuleigener Curricula konkrete Hinweise auf Materialien und Methoden
auf;

+ entwickeln Unterrichtskonzepte zur Differenzierung;

« treffen Absprachen zur einheitlichen Verwendung von Fachsprache, zu fachbezogenen Hilfsmitteln
und zur Unterstiitzten Kommunikation;

« treffen Absprachen zur Konzeption der Erfassung und Feststellung der individuellen Lernentwicklung;

» entwickeln ein fachbezogenes Konzept zum Einsatz von Medien im Zusammenhang mit dem schulin-
ternen Mediencurriculum;

+ entscheiden, welche Unterrichtsmaterialien und Schulbiicher angeschafft werden sollen;

« initiieren die Nutzung au3erschulischer Lernorte, die Teilnahme an Wettbewerben usw.;

+ initiieren Beitrage des jeweiligen Faches/Fachbereiches zur Gestaltung des Schullebens (Ausstellun-
gen, Projekttage usw.) und tragen zur Entwicklung des Schulprogramms bei;

+ wirken mit bei der Entwicklung des Forderkonzepts der Schule und stimmen die erforderlichen MafR3-
nahmen zur Umsetzung ab;

« ermitteln Fortbildungsbedarfe und entwickeln Fortbildungskonzepte fur Lehrkrafte und Padagogische
Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter.






Personale Bildung 17

4 Personale Bildung

4.1 Bildungsbeitrag

Die Schule verfolgt das Ziel, alle Schiilerinnen und Schiler in ihrer Personlichkeitsentwicklung zu unter-
stlitzen sowie sie zu gro3tmaoglicher Selbstbestimmung und Selbststandigkeit, Partizipation in der Ge-
sellschaft und zur Solidaritéat zu befahigen. Das Erreichen dieser Leitziele stellt fir alle Schilerinnen und
Schiler eine grof3e Herausforderung dar. Aufgrund von individuellen Beeintrachtigungen, die im Zu-
sammenwirken mit gesellschaftlichen und sozialen Erwartungen sowie sachlichen Gegebenheiten ste-
hen, gilt dies fur die Schilerschaft im Férderschwerpunkt geistige Entwicklung im besonderen Mal3e. Die
Bildungsinhalte, die in diesem Zusammenhang von zentraler Bedeutung sind, indem sie individuelle
Entwicklungsprozesse unterstitzen und Uber einen rein fachlich orientierten Unterricht hinausgehen,
sind als forderschwerpunktspezifische Aufgaben im Bereich der Personalen Bildung verankert.

Im Bereich Personale Bildung erwerben die Schilerinnen und Schiler grundlegende Kompetenzen, die
sie befahigen, ihren persodnlichen Bereich aktiv mitzugestalten, eine gréf3itmogliche Selbstbestimmung
und Selbststandigkeit in der Alltags- und Lebensbewaéltigung zu erreichen. Alle Handlungsbereiche des
taglichen Lebens und Lernens stellen daflir mégliche Lernanlasse dar und bieten padagogische Ankntip-
fungspunkte. Personale Bildung durchzieht als Querschnittsaufgabe alle Facher und Fachbereiche tber
die gesamte Schullaufbahn.

Zudem leistet die Personale Bildung einen Beitrag zu den facheriibergreifenden Bildungsbereichen Bil-
dung fur nachhaltige Entwicklung, Demokratiebildung, Gesundheitsférderung, Interkulturelle und Interre-
ligiose Bildung, Medienbildung, MINT-Bildung, Mobilitat, Sprachbildung, Verbraucherbildung sowie Wer-
tebildung, was auch die Berlcksichtigung der Vielfalt sexueller Identitaten einschliel3t (- 14 Glossar).

4.2 Kompetenzentwicklung

Die Personale Bildung mit den Kompetenzbereichen Identitdt, Kommunikation und Interaktion,
Wahrnehmung, Bewegung und Mobilitat, Selbstversorgung, Lernen ist bei der Unterrichtsplanung in
allen Fachern und Fachbereichen durchgéngig zu berlcksichtigen. Sie ist daher in der grafischen Dar-
stellung der Kompetenzbereiche in jedem Fach bzw. Fachbereich als Querschnittsaufgabe wiederzufin-
den.
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INHALTSBEZOGENE KOMPETENZBEREICHE

des Faches/Fachbereichs

PROZESSBEZOGENE KOMPETENZEN
des Faches/Fachbereichs

PERSONALE BILDUNG

Identitdt ~ Kommunikation und Interaktion =~ Wahrnehmung  Bewegung und Mobilitdt ~ Selbstversorgung  Lernen

Die angestrebten Kompetenzen werden soweit moglich in realititsnahen Anwendungssituationen erwor-
ben, die in den Unterricht einzubetten sind. Alltagsrelevante Probleme sind als Lernanlasse aufzugreifen.
Der Besuch von auf3erschulischen Lernorten ermdglicht die flexible Anwendung des Gelernten in vielsei-
tigen sozialen Bezligen und unterstitzt die Teilhabe am gesellschaftlichen Leben. In den Fachern und
Fachbereichen finden sich Lerninhalte wieder, die auch der Personalen Bildung zugeordnet werden kon-
nen (z.B. Umgang mit Geld, Zahnpflege). Ebenso kann es sinnvoll bzw. notwendig sein, einzelne Aspek-
te aus dem Bereich der Personalen Bildung beispielsweise in Form von Projekten explizit zum Unter-
richtsgegenstand zu machen oder dariiber hinaus eigens daflr vorgesehene Unterrichtszeit einzurdau-
men (z.B. Mobilitatstraining, Selbstversorgung).

Um die Kompetenzentwicklung im Bereich der Personalen Bildung zu unterstiitzen, ist die Kooperation
zwischen der Schule und den Erziehungsberechtigten bzw. der Betreuungseinrichtung unabdingbar.
Gemeinsam werden die individuellen Zielsetzungen im Forderplan verankert (= 2 Erfassung der indivi-
duellen Lernentwicklung und Férderplanung). Auch die interdisziplinare Zusammenarbeit mit anderen
Professionen (z.B. Therapeutinnen und Therapeuten) sowie eine adaquate Versorgung mit evtl. nétigen
Hilfsmitteln sind in Bezug auf den Bereich der Personalen Bildung besonders bedeutsam.

Unter Berlicksichtigung verschiedener Aneignungsebenen missen individuelle Zugange zu den Lern-
inhalten geschaffen werden. Im Sinne eines mehrdimensionalen Lernens werden die angestrebten Kom-
petenzen daher auf folgenden Ebenen angeboten:

« sinnlich-wahrnehmend
« handelnd-konkret

« bildlich-anschaulich

* begrifflich-abstrakt.

Dabei ist zu beachten, dass die Aneignungsebenen miteinander verknlpft sind und es sich nicht um ei-
nen linear zu durchlaufenden Aneignungsprozess handelt.
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4.3 Angestrebte Kompetenzen

4.3.1 |dentitat

Die Schilerinnen und Schiler setzen sich mit ihrer eigenen Persoénlichkeit auseinander. Dazu gehdéren
die Weiterentwicklung der Kérperwahrnehmung sowie die Ausdifferenzierung des Ich-Bewusstseins. Fir
den Prozess der ldentitatsbildung spielt das Eingebundensein in das soziale Umfeld eine wesentliche
Rolle. Selbst- und Sozialkompetenz sowie ein positives Selbstbild férdern die Teilhabe der Schilerinnen
und Schiler an fur sie bedeutsamen sozialen Bezligen. Das Vertrauen in eigene Fahigkeiten stellt eine
wesentliche Grundlage fir persénliche Bildungsprozesse dar.

Identitat

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiler set-
zen sich mit ihnrem eigenen Korper
auseinander.

» Korperwahrnehmung (taktile und propriozeptive Wahrneh-

mung des gesamten Korpers bzw. einzelner Korperteile), z.B.

Massage, Einrollen, Beschweren, Schaukeln, Trampolin
Korperschema: Integration der taktilen, propriozeptiven, ves-
tibuléren, visuellen und akustischen Informationen (z.B.
Gleichgewicht beibehalten, Stellung der Korperteile zueinan-
der, Orientierung am Kdrper, Raumlage, Lateralitat)

(= 7 Sachunterricht, 10 Sport)

Die Schilerinnen und Schiler neh-
men sich selbst im Zusammenhang
mit und in Abgrenzung zu anderen

wahr.

Individuationsentwicklung: Begriffe ,ich“ — ,du®, ,meins* —
,deins” (= 5 Deutsch)

Erkennen von familidren Beziehungen

Identifikation mit Personen oder Gruppen (z.B. Freunde,
Klasse)

Wahrnehmung von Gemeinsamkeiten und Unterschieden
Erkennen von Eigentum (= 12 Ev. Religion, 13 Kath. Religi-
on)

Die Schilerinnen und Schiler set-
zen sich mit Emotionen auseinan-
der.

Ausdruck von Emotionen, z.B. durch Mimik, Gestik, Sprache,
Unterstiutzte Kommunikation

Wahrnehmung von Emotionen bei sich und Anderen
Empathieféhigkeit

Reflektion eigener Gefiuihle

Darstellung der eigenen Befindlichkeit

Einordnung und Deutung der Gefiihle Anderer

kontrollierter Umgang mit eigenen Emotionen

Die Schilerinnen und Schiler neh-
men personliche Vorlieben und
Abneigungen wahr und auf3ern die-
se.

individuelle Mdglichkeiten des Ausdrucks von Vorlieben und
Abneigungen (auch durch Mittel der Unterstitzten Kommuni-
kation - 14 Glossar)

individuelle Dokumentation eigener Vorlieben und Abneigun-
gen durch die Schilerinnen und Schiler (z.B. Ich-Buch)

Die Schilerinnen und Schiler tref-
fen Entscheidungen.

Abgrenzung eigener Bedurfnisse/Vertreten eigener Stand-
punkte

Teilhabe an Entscheidungen (Essen, Ausfliige, Personen,
Spielangebote usw.)

Auswahlmaoglichkeiten auf unterschiedlichen Abstraktionse-
benen (= 5 Deutsch)
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angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schiilerinnen und Schiler neh-
men ihre individuellen Starken und
Schwachen wahr und setzen sich
damit auseinander.

regelmagige individuelle Riickmeldungen (mithilfe von Kor-
perkontakt, Fotos, grafischen Zeichen, Schriftsprache usw.)
Dokumentation von Lernfortschritt (z.B. Schiilerzeugnis)
Einbindung der Schiilerinnen und Schiler in die Férderpla-
nung — entsprechende Visualisierung (= 2 Erfassung der in-
dividuellen Lernentwicklung und Férderplanung)

Einsatz von Ich-Biichern (= 12 Ev. Religion, 13 Kath. Religi-
on)

Die Schilerinnen und Schuler neh-
men Hilfestellung an und fordern
diese eigensténdig ein.

Erkennen und Akzeptieren der eigenen Grenzen

Einsatz von Blickkontakt, Lautieren, Rufen und Gebérden (in
kommunikativer Absicht)

auch mithilfe von Medien der Unterstiitzten Kommunikation
Hilfe zur Entwicklung gro3tméglicher Selbststandigkeit
sensibler und abwagender Einsatz von Unterstiitzung durch
Erwachsene

Einschéatzen des eigenen Unterstiitzungsbedarfs/Hilfebedarfs

4.3.2 Kommunikation und Interaktion

Der Bereich Kommunikation und Interaktion stellt die Beziehung zwischen Individuum und sozialem Um-
feld in den Mittelpunkt. Die Schulerinnen und Schiller treten auf der Grundlage ihrer kommunikativen
Maoglichkeiten in Kontakt, sie erfahren und gestalten soziale Beziehungen in verschiedenen Lebensbe-
reichen. Sie nehmen sich als Teil einer Gruppe wahr und bringen sich in Gruppenprozesse ein. Fir ei-
nen Teil der Schilerschaft stellt die Férderung individueller Ausdrucks- und Partizipationsmaoglichkeiten
im Sinne der Unterstiitzten Kommunikation einen Schwerpunkt dar. Kommunikation und Interaktion sind
Basis von Bildungs- und Entwicklungsprozessen und erméglichen die Verwirklichung des Grundrechts

auf Teilhabe an Bildung.

Kommunikation und Interaktion

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiler treten
in Kontakt.

Entwicklung der Motivation zur Kommunikation

Basaler Dialog, Basale Stimulation (- 14 Glossar)
gemeinsame Aufmerksamkeit, triangulérer Blick: gemeinsame
Ausrichtung auf ein Drittes

Initiierung, Aufrechterhaltung und Beendigung von Gespra-
chen (Kommunikationssteuerung)

(= 5 Deutsch)

Die Schilerinnen und Schiler nut-
zen individuelle Kommunikations-
formen.

korpereigene Kommunikationsformen (z.B. Mimik, Gesten,
Gebarden, Laute, Lautsprache)

externe Kommunikationsformen (z.B. Realgegenstande, gra-
fische Zeichen, Kommunikationsmappen, Taster, Sprachaus-
gabegerate)

Schaffen von erforderlichen Rahmenbedingungen (Kommuni-
kationsanlasse ermdglichen, Zeit geben usw.)

aktive Beteiligung am Bildungsprozess

Bereitstellung entsprechender Medien aus dem Bereich der
Unterstutzten Kommunikation (= 5 Deutsch)

Die Schilerinnen und Schiler nut-
zen individuelle Kommunikations-
formen situationsangemessen.

Erfassen grundlegender Kommunikationsfunktionen
Wahrnehmen und Mitteilung von Befindlichkeiten
AuRern von Protest

AuRern von Bedirfnissen und Wiinschen
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angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Kommentieren von Ereignissen
Mitteilen von Informationen
Herstellen von sozialer Nahe

Die Schilerinnen und Schiiler ge-
stalten unterschiedliche soziale
Beziehungen.

Beziehungsformen und Rollen (in Familie, Schule, Freizeit)
Geschlechterrolle(n)

Vorlieben und Abneigungen gegeniiber Personen
unterschiedliches Bedurfnis nach sozialem Kontakt
Kontaktaufnahme und -pflege je nach Kontext (Nahe und
Distanz)

situations- und rollenangemessenes Handeln
situationsangemessene AuRerung oder Zuriickstellung eige-
ner Bedurfnisse

gewaltfreier Umgang mit Konflikten

Ubernahme von Verantwortung (z.B. Klassendienste)
Perspektivibernahme

Erkennen von Gefiihlen (Geflihle wie Freude, Trauer, Wut,
Angst, Arger)

Anteilnahme

Entwickeln von Kooperationsformen

(= 7 Sachunterricht, 12 Ev. Religion, 13 Kath. Religion)

Die Schiilerinnen und Schiler
kommunizieren im Spiel.

Probehandlungen im Spiel

Bedurfnisse ausdriicken/zurtickstellen/respektieren
Absprachen im/zum Spiel treffen

Erleben des sozialen Miteinanders

Die Schilerinnen und Schiler ent-
wickeln situationsangemessene
Ausdrucksformen.

Kontaktaufnahme (z.B. Nahe — Distanz, Hoflichkeit)

Umgang mit Gefiihlen (z.B. Frustration, Angste, Freude)
Ausdruck von Gefiihlen (Wortwahl, Sprachlautstarke, Tonfall)
Umgang mit Konflikten (Beruhigung, Zurtickhaltung, Riickzug,
Hilfe holen)

Die Schilerinnen und Schuler han-
deln situationsangemessen in Schu-
le und Offentlichkeit.

Verhaltenskonventionen im schulischen sowie auf3erschuli-
schen Kontext

Umgang mit eigenen emotionalen Schwankungen
Verhalten gegeniber bekannten und fremden Personen
typische Handlungsablaufe (z.B. Einkaufen, Theaterbesuch,
Busfahren)

4.3.3 Wahrnehmung

Der Bereich Wahrnehmung stellt eine Basis fir samtliche Bildungsprozesse dar. Vielen Schilerinnen
und Schulern ist aufgrund individueller Beeintrachtigungen in den Bereichen Wahrnehmung und Bewe-
gung sowie durch Sinnesbeeintrachtigungen der Zugang zu Bildungsinhalten erschwert. Insbesondere
im Hinblick auf Schilerinnen und Schiler mit Komplexer Behinderung sind Bildungsinhalte sinnlich er-
fahrbar zu gestalten. Die einzelnen Wahrnehmungsbereiche sind miteinander vernetzt sowie eng ver-
knupft mit dem Bereich Bewegung und Mobilitt. Dies ist in der Unterrichtsgestaltung zu beachten, um
die Schulerinnen und Schiller dabei zu unterstitzen, ihre Umwelt zu entdecken und zu begreifen sowie

umfassendes Wissen zu erwerben.



22 Personale Bildung

Wahrnehmung

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schulerinnen und Schiler nut-
zen vielféltige perzeptive Zugange
zu Unterrichtsinhalten.

Lernen am gemeinsamen Gegenstand

Repréasentation komplexer Lerninhalte auf sinnlich-
wahrnehmender Ebene (z.B. Schafwolle fir Geborgenheit)
aul3erschulische Lernorte (z.B. Klarwerk, Wald, religiése Orte)

Die Schilerinnen und Schiiler set-
zen sich mit taktilen Wahrneh-
mungsangeboten auseinander.

geflhrtes Berlhren/Tasten

Hinfihrung zur selbststéandigen Auseinandersetzung mit der
Umwelt (,Begreifen®)

passive Bertihrung und aktive Erkundung (Matschen, Massie-
ren, Materialbéder, Fuhlséckchen, Tastwande, Vibration usw.)
thermische Reize

Unterscheidung zwischen angenehmen und unangenehmen
taktilen Reizen

Lokalisation von Bertihrungsreizen

Spuren der Korpergrenzen

Diskrimination von Berthrungsreizen (Beschaffenheit von
Materialien und Objekten)

Schmerzempfinden

Die Schilerinnen und Schiiler set-
zen sich mit kinasthetischen Wahr-
nehmungsangeboten auseinander.

Wahrnehmung der Raum-, Zeit-, Kraft- und Spannungsver-
héltnisse

Kraftdosierung flir Bewegungen einschatzen (Kraftsinn), z.B.
Heben unterschiedlich schwerer Gegensténde

Erfahren von Lagerungspositionen und -wechseln (Stellungs-
sinn)

Richtung und Geschwindigkeit von Bewegungen wahrnehmen
(Bewegungssinn), z.B. Entdecken eigener Bewegungsmaog-
lichkeiten

Anspannung und Entspannung (Spannungssinn)

Einnehmen von Kdérperpositionen (Bewegungsspiele)

(= 10 Sport)

Die Schilerinnen und Schiler set-
zen sich mit vestibularen Wahrneh-
mungsangeboten auseinander.

Dreh-, Roll- und Schaukelbewegungen

statisches und dynamisches Gleichgewicht

Erfahren unterschiedlicher Untergriinde (verschiedene Mat-
ratzen, schiefe Ebenen, instabiler Untergrund usw.)
Balancieren, Trampolin

Nutzen von Spielgeréten (z.B. Drehkreisel, Wippe, Nest-
schaukel, Rollstuhlschaukel)

Nutzen von Fahrzeugen (z.B. Rollbrett, Dreirad, Laufrad, Rol-
ler, Therapierader)

(= 10 Sport)

Die Schilerinnen und Schiler set-
zen sich mit visuellen Wahrneh-
mungsangeboten auseinander.

Wahrnehmen von Kontrasten, Lichtquellen, Bewegungen,
Gegenstanden, Gesten usw.

Hinwendung zu visuellen Reizen (z.B. Blickbewegung, Fixati-
on bewegter Objekte)

Auge-Hand-Koordination

Figur-Grund-Wahrnehmung

Formkonstanz

raumliche Beziehungen

Raum-Lage-Wahrnehmung

Form- und Farbwahrnehmung

Schutzreaktion bei unangenehmen visuellen Reizen

(= 5 Deutsch, 6 Mathematik)
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angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiiler set-
zen sich mit auditiven Wahrneh-
mungsangeboten auseinander.

Wahrnehmen von Umweltgerduschen, Stimmen von Bezugs-
personen, Klangen usw.

selbst erzeugte Gerdusche (Klatschen, Bodypercussion, Mu-
sik mit Alltagsgegenstanden (= 9 Musik)
Figur-Grund-Wahrnehmung (Heraushéren aus Nebengerau-
schen)

Lokalisation von Gerauschquellen

Hinwenden zu auditiven Reizen

Diskrimination von Gerauschen (z.B. Alltagsgerausche, Mu-
sikinstrumente)

Bedeutungszuweisung (Pausenklingel, Telefon, Alarm, eige-
ner Name, lautsprachliche AuRerungen usw.)

phonologische Bewusstheit (= 5 Deutsch)
Gefahrenbewusstsein (z.B. im StralRenverkehr, ,Stopp®)

Die Schilerinnen und Schiiler set-
zen sich mit gustatorischen Wabhr-

nehmungsangeboten auseinander.

Wahrnehmen von Geschmacksreizen und -richtungen, Tem-
peratur

Entwicklung von Vorlieben und Abneigungen

Erweitern von Geschmackserfahrungen, Toleranzaufbau bzgl.
verschiedener Konsistenzen

Erleben geschmacklicher Vielfalt im Rahmen gemeinsamer
Mabhlzeiten

Die Schilerinnen und Schiler set-
zen sich mit olfaktorischen Wahr-

nehmungsangeboten auseinander.

Vorbereitung auf die Nahrungsaufnahme durch Geruchsein-
dricke (erhéhte orofaziale Aktivitat)

Gerlche des Alltags (Schulkiiche, Weihnachtsmarkt, Brat-
wurststand usw.)

Erfahren und Ausdruck von Vorlieben und Abneigungen
Gefahrenbewusstsein (z.B. Brandgeruch, verdorbene Le-
bensmittel usw.)

4.3.4 Bewegung und Mobilitat

Die Schilerinnen und Schiler nutzen ihre individuellen Bewegungsmdéglichkeiten, um ihren Alltag aktiv
Zu gestalten. Sie erweitern hierbei ihren Aktionsradius und nutzen diesen, um Raume zu erfahren und fr
sich zu erobern. Fir die Ausbildung der im Folgenden beschriebenen Kompetenzen muss im Schulalltag
ein ausreichender Zeitrahmen geschaffen werden. Zudem bedarf es angemessener raumlicher Gege-
benheiten und einer interdisziplindren Zusammenarbeit mit Therapeutinnen und Therapeuten. Die Schi-
lerinnen und Schiler lernen, ihre individuellen motorischen Kompetenzen im Unterrichtsalltag zu nutzen
und erweitern diese. Der Einsatz und Gebrauch von Hilfsmitteln werden begleitet.

Bewegung und Mobilitat

angestrebte Kompetenzen Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schler set-  vielfaltige Bewegungserfahrungen im Schulalltag

zen individuelle Bewegungsmog- » Lagerungsmaoglichkeiten und -hilfen, Lagerungswechsel ver-

lichkeiten im Alltag ein. bal ankiindigen und begleiten, Eigenaktivitat

» bewegt werden (Schaukeln, Wiegen, gefihrte Bewegungen
usw.) mit verbaler Begleitung

» Teil- und Ganzkérperbewegungen, Kopfkontrolle, Greifen und
Loslassen, Feinmotorik usw.

» Abbau von Unsicherheiten, Akzeptanz von Vorlieben und
Abneigungen

» Forderung der Bewegungsfreude
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angestrebte Kompetenzen Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

» Bewegungsplanung

« Imitation und Wiederholung von Bewegungsmustern (Klat-
schen, Stampfen, Taster bedienen usw.)

« Hilfsmittel (z.B. Stehtrainer, Therapiestuhle, Walker)

» Zusammenarbeit mit Therapeutinnen und Therapeuten
(= 10 Sport)

Die Schilerinnen und Schiler nut- | « verschiedene Fortbewegungsformen (z.B. Rollen, Krabbeln,

zen individuelle Fortbewegungs- Kriechen, Gehen, Hipfen, > 10 Sport)

moglichkeiten im Alltag. » Mobilitatstraining

» Einsatz von Hilfsmitteln zur Fortbewegung (z.B. Walker,
Rollator, Rollstuhl, Elektrorollstuhl)

 individuelle Formen der Unterstiitzung im Entwicklungspro-
zess (interdisziplinare Absprachen)

Die Schilerinnen und Schuler orien- | «+ Raum-Lage-Verénderungen, verschiedene Perspektiven

tieren sich in R&umen, Gebauden » Erkunden von bekannten und fremden Gebauden

und Orten. + Hilfestellung durch Orientierungsmerkmale und Orientie-
rungssymbole

» Unterrichtsgange (z.B. Einkaufen, Bibliothek)

» Aufsuchen auf3erschulischer Lernorte (= 7 Sachunterricht)

Die Schilerinnen und Schiler pla- * Wege im Klassenraum und Schulgeb&ude (z.B. einfache Bo-

nen und legen gezielt Wege zurick. tengange, Weg zur Klasse und zu Fachraumen)

* Wege im offentlichen Raum (z.B. Weg zu einer Sporthalle,
zum Einkaufen)

» Orientierungspunkte eines Weges, Raumbeschilderung (z.B.
Fotos, grafische Zeichen), Visualisierung von Wegen (z.B.
farbliche Kennzeichnung, Pfeile, Lauflinien am Boden)

» Beachten und Bewaltigen von Hindernissen (z.B. Treppen,
Rampen, Schwellen), Einschatzen von Gefahren

» Einschatzen des Unterstitzungsbedarfs und Nutzen von
Hilfsmitteln (Handlaufe, Rampen, Aufziige), Einfordern von
Hilfestellung (= 7 Sachunterricht)

Die Schilerinnen und Schiler nut- | « sicherer Umgang mit Fahrzeugen auf dem Schulgeléande (Rol-

zen Verkehrsmittel und setzen si- ler, Dreirad, Fahrrad, = 7 Sachunterricht, 10 Sport)

cheres Verhalten im Verkehr um. + Offentliche Verkehrsmittel: Verhaltensregeln, Kenntnis der
Befdrderungsvoraussetzungen (Schwerbehindertenausweis
oder Fahrkarte)

* Verkehrsregeln und Gefahren als Fu3ganger oder Ful3gange-
rin bzw. Rollstuhlfahrer oder Rollstuhlfahrerin

4.3.5 Selbstversorgung

Die Bewidltigung des unmittelbaren Lebensalltags sowie die AuRerung und Befriedigung grundlegender
Bedirfnisse stellen fur viele Schulerinnen und Schiler eine Herausforderung dar. Schilerinnen und
Schiler mit Komplexer Behinderung (= 14 Glossar) bedirfen haufig umfassender und lebenslanger Hil-
feleistung in diesem personlichen Bereich. Es ist daher wichtig, Hilfe einfordern und annehmen zu kdn-
nen. Die Bezugspersonen mussen sensibel auf Bedurfnisse, Wiinsche und Grenzsetzungen durch die
Schulerinnen oder die Schuler reagieren und ihnen die Mdglichkeit zur Mitgestaltung einrdumen. Es ist
stets abzuwagen zwischen dem Notwendigen im Hinblick auf die Grundversorgung und den personli-
chen Bedirfnissen der Schilerinnen und Schiiler.

Fur die Ausbildung der im Folgenden beschriebenen Kompetenzen muss im Schulalltag ein ausreichen-
der Zeitrahmen geschaffen werden. Zudem bedarf es angemessener rAumlicher Gegebenheiten und ei-
ner interdisziplindren Zusammenarbeit mit Therapeutinnen und Therapeuten, auch um eine adéaquate
Hilfsmittelversorgung sicherzustellen.
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Selbstversorgung

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schuler ge-
stalten die Mahlzeiten aktiv mit.

Notwendigkeit einer regelmafigen und angemessenen Nah-
rungsaufnahme

AuRern des Gefiihls von Hunger und Durst bzw. Séttigung
Situationsverstandnis fir die Esssituation (Ritualisierung, z.B.
durch Lied, Bezugsobjekt Léffel)

Teilhabe an einer Tischgemeinschaft im Alltag oder bei be-
sonderen Anlassen (kommunikativer und sozialer Aspekt)
Entwickeln eigener Vorlieben und Abneigungen

orofaziale Funktionen (Mundschluss, Schlucken, Kauen, Ab-
beilRen, Saugen, Trinken)

Ubungen zur Desensibilisierung des orofazialen Bereichs
Akzeptanz verschiedener Personen in der Esssituation bezo-
gen auf Hilfestellungen

Hilfsmittel/adaptive MaRnahmen wie Tellerranderh6hung,
spezielle Becher usw.

Automatisieren der Hand-Mund-Koordination (Essen mit den
Handen, Essbesteck, Greifhilfen, Trinkgefalie)

Essen auswéhlen und angemessen portionieren, Getranke
einschenken

Offnen und VerschlieBen von GefaRen

sachgerechter Umgang mit Besteck

Tisch decken (ggf. einzelne Handlungsschritte)
Teilaufgaben der Lebensmittelzubereitung (Brot schmieren,
Obst schneiden usw.)

Lebensmittel auswahlen, beschaffen, zubereiten (= 7 Sach-
unterricht)

Essen in der Offentlichkeit (Kennenlernen von gastronomi-
schen Einrichtungen, Erlernen situationsgerechten Verhal-
tens)

Die Schilerinnen und Schler ge-
stalten die Korperpflege aktiv mit.

Sicherheit durch Bezugsperson

Gestaltung einer sicheren und respektvollen Pflegesituation
Automatisieren von Handlungsablaufen

Forderpflege (basale Angebote zur Kérperwahrnehmung im
Bereich der Korperpflege)

Teilhandlungen der Pflege

Hilfsmittel (Toiletten-/Duschsitz, Lifter, Badewanneneinsatz
usw.)

Lagerung

Die Schilerinnen und Schuler wen-
den Korperpflege an.

Wahrnehmen der Notwendigkeit von Kérperpflege

Hygiene im Tagesverlauf (z.B. Handewaschen)

Zahnhygiene

Toilettengang (Toilettentraining, Mithilfe bei der Inkontinenz-
versorgung)

Korperhygiene (Waschen, Duschen, Haarpflege)
Handlungsabfolgen von HygienemalRnahmen (ggf. Visualisie-
ren mithilfe von Bildsymbolen)

Abbau von Angsten und Unsicherheiten (z.B. Kontakt mit
Wasser und Pflegemitteln)

Die Schilerinnen und Schler ge-
stalten die Ankleidesituationen aktiv
mit.

Akzeptanz von Unterstiitzung in Ankleidesituationen
Teilhandlungen in der Ankleidesituation

Automatisieren von Handlungsablaufen (ggf. Visualisieren
mithilfe von Bildsymbolen)

Offnen und SchlieRen verschiedener Verschliisse
Erkennen der eigenen Kleidung
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angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Auswahlen situations- und wetterangepasster Kleidung (z.B.
Sportkleidung, Regenkleidung, - 7 Sachunterricht)
Ausdruck von Befindlichkeiten in Bezug auf Kleidung
Unterscheidung saubere und schmutzige Kleidung

Die Schilerinnen und Schiiler set-
zen sich mit ihren Befindlichkeiten
auseinander.

Ausdruck von aktuellen Befindlichkeiten durch Mimik, Gestik,
verbal, mit Mitteln aus dem Bereich der Unterstiitzten Kom-
munikation

angemessener Umgang mit eigenen Befindlichkeiten (gesell-
schaftliche Werte und Konventionen)

Annahme/ggf. Ablehnung von Hilfsangeboten (Riickzugs-
raum, Pause, Bewegungsangebot usw.)

AuRern von Missempfindungen, Schmerzen, Unwohlsein
(mithilfe von Gesten, Gebarden, bildlichen Darstellungen, gra-
fischen Zeichen usw.)

4.3.6 Lernen

Die Schilerinnen und Schuler erwerben fir den Lernprozess grundlegende Fahigkeiten und entwickeln
diese weiter. Sie Uiben, sich und ihre Umgebung zu strukturieren, ihre Aufmerksamkeit auf einen Lernge-
genstand zu richten und Arbeitsmittel adaquat einzusetzen. Dies wird unterstitzt durch vielfaltige Struk-

turierungshilfen im Schulalltag.

Lernen

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiler neh-
men ihre Umwelt wahr und erkun-
den diese.

Erkundung von Personen, Objekten und RAumen mit unter-
schiedlichen Sinnen

individuelle Angebote zur Raumwahrnehmung, z.B. Little
Room (= 14 Glossar), Fuhlparcours, Snoezelraum (= 14
Glossar)

Handlungsrepertoire am Objekt (Festhalten, Klopfen, Hinun-
terwerfen, Zerlegen und Zusammensetzen)
funktionsgerechte Handlungsweisen (auf die Trommel schla-
gen, mit dem Stift malen)

Objekte als Bedeutungstrager, Kategorisierung (L6ffel oder
Teller => Essen, Ball => Ballspiel, > 5 Deutsch)

gezielte Aufmerksamkeit (auf Objekte, Personen, Handlun-

gen)

Die Schilerinnen und Schiler set-
zen sich spielend mit der Umwelt
auseinander.

freies Spiel mit Materialien

sinnlich-wahrnehmende Auseinandersetzung mit Spielmateri-
alien

Spiel mit vorgegebenen Materialien

Interaktionsspiel

Nachspielen von Situationen

Fantasie- und Rollenspiel

konstruktives Bauen

angemessener Umgang mit Spielmaterial
Gesellschaftsspiele

Die Schilerinnen und Schiler un-
terscheiden schulische Orte nach
ihren Funktionen.

feste Platze innerhalb der Klasse (Arbeitsplatz, am Esstisch,
im Stuhlkreis)

unterschiedliche Raume und Funktionen (Turnhalle, Spiel-
ecke, Musikraum, Schulhof usw.)
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angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

« sinnlich-wahrnehmbare Gestaltung von verschiedenen Ré&u-
men (z.B. Pflegeraum mit angenehmem Licht, Snoezelen-
raum mit ruhiger Musik, Spielbereich mit ansprechenden La-
gerungsmaterialien)

« Orientierungshilfe durch Gegenstande, Fotos, grafische Zei-
chen, sprechende Tasten usw. (= 5 Deutsch)

Die Schilerinnen und Schiiler neh-
men zeitliche Ablaufe im Schulalltag
wahr und setzen diese um.

« wiederkehrende Ablaufe innerhalb des Schultages (z.B. Un-
terrichtsstunde, Pflegesituation, Essensituation)

» Rituale (Visualisierung, akustische Signale usw.)

» Tagesablauf, Wochenablauf, Jahresablauf (Stundenplan,
Therapieplan, Kalender, - 7 Sachunterricht)

» Visualisierung von Abfolgen (z.B. Gegenstande, Miniaturen,
Fotos, grafische Zeichen, - 5 Deutsch)

Die Schilerinnen und Schiiler set-
zen sich mit einem Angebot ausei-
nander.

« Bearbeitung von vorgegebenen Aufgabenstellungen

« Auswahl zwischen verschiedenen Angeboten

« AbschlieRen einer Aufgabe

» Arbeiten an einem bestimmten Platz

» Unterstutzung durch Strukturierungshilfen zum Umfang der
Aufgabe (z.B. Time-Timer, Ablaufplane)

Die Schilerinnen und Schiler ko-
operieren mit anderen.

* Annahme von Unterstlitzung durch Erwachsene oder Mit-
schilerinnen und Mitschiler

« Unterstiitzung von Mitschilerinnen und Mitschilern

« Partnerarbeit, Arbeit in der Gruppe

» Akzeptanz von vorgegebenen Partnerinnen und Partnern

» eigene Partnerwahl

» Kooperatives Lernen

Die Schilerinnen und Schiler nut-
zen Arbeitsmittel und -materialien
sachgerecht.

» Unterscheidung verschiedener Arbeitsmittel (Stifte, Klebestift,
Schere, Papier, Hefte)

 situationsangemessener Einsatz von Arbeitsmitteln

« Einrichtung und Aufraumen des Arbeitsplatzes (Ordnungssys-
teme wie Schubladen, Etui usw.)

+ Hilfestellung durch Visualisierung mithilfe von Fotos, grafi-
schen Zeichen usw.

Die Schilerinnen und Schiler er-
kennen Probleme und entwickeln
situationsbezogene Losungen.

» Alltagsprobleme (an Dinge herankommen, etwas 6ffnen, Bar-
rieren Uberwinden, Konflikte [6sen usw.)

« problemorientierter Unterricht

+ Losungsstrategien (Versuch und Irrtum, Ubernahme oder
Anpassung von Handlungsmustern durch Imitation und Be-
obachtung)
(= 7 Sachunterricht, insbesondere prozessbhezogene Kompe-
tenzen, 12 Ev. Religion, 13 Kath. Religion)
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5 Deutsch

5.1 Bildungsbeitrag

Kommunikative Fahigkeiten haben eine grundlegende Bedeutung fur die kognitive, emotionale und sozi-
ale Entwicklung. Kommunikation ist elementare Notwendigkeit menschlicher Existenz und wichtigstes
Gestaltungsmittel sozialer Situationen sowie Basis der Teilhabe an Bildung.

Kinder treten von Geburt an auf der Grundlage ihrer individuellen Méglichkeiten in Kommunikation mit
ihren Bezugspersonen und bringen bei Schuleintritt bereits vielféltige individuelle Kommunikationserfah-
rungen und -strategien mit, an die die Schule ankniipfen muss.

Im Fach Deutsch erwerben die Schilerinnen und Schiler kommunikative Kompetenzen, die es ihnen
ermaoglichen, aktiv und mdoglichst selbstbestimmt am gesellschaftlichen und kulturellen Leben teilzuha-
ben. Es wird ihnen unter Bertcksichtigung des individuellen Spracherwerbs eine grundlegende kommu-
nikative Bildung vermittelt, in der alle mdglichen Kommunikationsmittel berlcksichtigt werden (= 4 Per-
sonale Bildung). Dem Ansatz der Unterstiitzten Kommunikation kommt dabei besondere Bedeutung zu
(= 14 Glossar). Lesekompetenzen tragen zur Orientierung in der Umwelt bei und dienen einer maglichst
selbststandigen Informationsbeschaffung, unabhangig von Zeit, Raum oder direkten Ansprechpartnerin-
nen und Ansprechpartnern. Schreibkompetenzen ermdglichen eine Form der personlichen Mitteilung,
der Fixierung von Informationen und des Austauschs von Inhalten ohne unmittelbare, direkte Anwesen-
heit des anderen. In kommunikativer Hinsicht sind sie somit von grof3er Bedeutung.

Die Heterogenitat der Schilerschaft, einerseits bedingt durch unterschiedliche Erfahrungen, Vorausset-
zungen (z.B. sensorische) und individuelle Entwicklungsstande, andererseits bedingt durch verschiedene
Herkunftssprachen sowie Regional- und Minderheitensprachen, erfordert eine individualisierte Férde-
rung. Kulturelle Vielfalt kann eine Bereicherung fur den Unterricht darstellen und zu einem vertieften Ver-
standnis fur andere Kulturen sowie zu einem respektvollen Umgang miteinander beitragen (Interkulturel-
le Bildung).

Musisch-asthetische Bildung bereichert den Deutschunterricht, indem sie Verbindungen zwischen dem
Lernen und der Erfahrungs- und Geflihlswelt der Schilerinnen und Schuler aufbaut, die Vorstellungskraft
und Fantasie starkt sowie sprachliche Barrieren tberwindet. Zudem leistet der Deutschunterricht einen
Beitrag zu den facheribergreifenden Bildungsbereichen Bildung fir nachhaltige Entwicklung, Demokra-
tiebildung, Gesundheitsforderung, Interkulturelle und Interreligiose Bildung, Medienbildung, MINT-
Bildung, Sprachbildung, Verbraucherbildung sowie Wertebildung, was auch die Beriicksichtigung der
Vielfalt sexueller Identitéaten einschlie3t (= 14 Glossar).

5.2 Kompetenzentwicklung

Sprache stellt zugleich Gegenstand und Medium des Deutschunterrichts dar. Die angestrebten Kompe-
tenzen sind als inhaltsbezogene sowie als prozessbezogene Kompetenzen zu verstehen. Auch fir
die Auseinandersetzung mit Lerngegenstanden in allen weiteren Fachern und Fachbereichen sind diese
erworbenen fachbezogenen Kenntnisse und Fertigkeiten als Methoden und Arbeitstechniken von Bedeu-
tung. Diese werden in allen Kompetenzbereichen kontextbezogen vermittelt. Sie ermdglichen es den
Schulerinnen und Schilern, ihre Lernprozesse aktiv zu gestalten, indem sie entsprechende erworbene
kommunikative Kompetenzen sowie Lese- und Schreibkompetenzen anwenden.

Die Kompetenzbereiche Kommunizieren — Sprechen und Zuhéren, Lesen, Schreiben sowie Sprache und
Sprachgebrauch beschreiben den Rahmen der Inhalte. Die Kompetenzentwicklung im Fach Deutsch
vollzieht sich als integrativer Prozess, in dem die Lerninhalte der einzelnen Kompetenzbereiche ineinan-
dergreifen.
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Kommunikatives Lernen erfolgt in realen Situationen sowie im Rahmen von lebensnahen Themen. Im
Unterricht, in facheribergreifenden Zusammenhéangen sowie im auf3erschulischen Bereich missen den
Schulerinnen und Schiilern entsprechende altersangemessene Lernkontexte ermdglicht werden, so dass
sie einen personlichen Gebrauchswert erfahren kénnen.

Der facheriibergreifende Bereich Personale Bildung umfasst Kenntnisse und Fertigkeiten, die tber den
fachlichen Aspekt hinaus Konsequenzen fur die Handlungsfahigkeit, Selbststandigkeit und Partizipation
der Schulerinnen und Schiler haben (= 4 Personale Bildung). Die Entwicklung von Kompetenzen aus
dem Bereich der Personalen Bildung muss somit auch im Deutschunterricht ausreichend Raum erhalten.

INHALTSBEZOGENE KOMPETENZBEREICHE
Kommunizieren — Sprechen und Zuhdren
Lesen

Schreiben

METHODEN UND
ARBEITSTECHNIKEN

Sprache und Sprachgebrauch

PERSONALE BILDUNG

Identitadt ~ Kommunikation und Interaktion =~ Wahrnehmung  Bewegung und Mobilitat ~ Selbstversorgung  Lernen

Unter Berlcksichtigung verschiedener Aneignungsebenen mussen individuelle Zugange zu den Lern-
inhalten geschaffen werden. Im Sinne eines mehrdimensionalen Lernens werden die angestrebten Kom-
petenzen daher auf folgenden Ebenen angeboten:

 sinnlich-wahrnehmend
« handelnd-konkret
« bildlich-anschaulich
 begrifflich-abstrakt.

Dabei ist zu beachten, dass die Aneignungsebenen miteinander verknlpft sind und es sich nicht um ei-
nen linear zu durchlaufenden Aneignungsprozess handelt.

Aufgrund der heterogenen Lernbedarfe der Schilerinnen und Schiler erfolgt grundsatzlich eine individu-
elle Anpassung der angestrebten Kompetenzen. Dies kann eine Elementarisierung im Sinne der
Kernideen des Faches sowohl inhaltlich als auch im Umfang erforderlich machen. Des Weiteren ist zu
berucksichtigen, dass allen Schilerinnen und Schilern ausreichend Zeit und Mdglichkeiten der Wieder-
holung fir den Kompetenzerwerb zur Verfiigung gestellt werden. In der Organisation des Unterrichts
muss eine Anpassung an die heterogene Schilerschaft sowie an die unterschiedlichen schulischen
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Rahmenbedingungen und regionalen Gegebenheiten vorgenommen werden. In welcher Form der Unter-
richt organisatorisch umgesetzt werden soll, wird durch die schulischen Gremien geregelt.

5.3 Angestrebte Kompetenzen

5.3.1 Kommunizieren — Sprechen und Zuhéren

Kommunikation gestaltet Beziehung und Teilhabe. Der Erwerb kommunikativer Kompetenzen ertffnet
Mdglichkeiten, die eigenen Bedirfnisse mitzuteilen, sich mit anderen Menschen zu versténdigen, sich in
seiner Personlichkeit zu entwickeln und Aufgaben zu bewaltigen, die sich im Lebensalltag stellen, sowie
an Bildungsprozessen teilzuhaben.

Im Zusammenspiel von Kommunikationsinhalt, Kommunikationsform und Kommunikationsfunktion ent-
wickeln die Schilerinnen und Schiler ihre Kompetenzen im Dialog und wenden sie in persdnlich bedeut-
samen Situationen des Alltags an. Kommunikation ist als wechselseitiger Prozess zu verstehen. Der
Lehrkraft kommt bei der Kommunikationsférderung somit eine zentrale Aufgabe zu. Zum einen hat sie
sicherzustellen, dass Verstehen auf allen Ebenen mdglich ist. Zum anderen ist sie Modell fur die Kom-
munikation der Schilerin und des Schilers mit jedem Kommunikationsmittel (Modelling - 14 Glossar).

Kommunikationsforderung ist als Querschnittsaufgabe in jedes Fach bzw. jeden Fachbereich eingebun-
den. Kommunikative Handlungsmdglichkeiten werden in allen Lern- und Lebensbereichen entwickelt,
gefestigt und erweitert. Dabei sind individuelle Wege in der Entwicklung zu berlicksichtigen. Fir Schile-
rinnen und Schiller, die auf lautsprachergdnzende oder lautsprachersetzende Kommunikationsmittel an-
gewiesen sind, bieten vielseitige Angebote der Unterstitzten Kommunikation die Mdéglichkeit zur méog-
lichst selbstbestimmten Umsetzung kommunikativer Bedirfnisse. Hier sind z.B. der Einsatz von sprach-
begleitenden Gebarden, Kommunikationsmappen oder Sprachausgabegeraten gemeint. Im Hinblick auf
Schilerinnen und Schiler mit Sinnesbeeintréachtigungen sind besondere Bedingungen fur den Erwerb
kommunikativer Kompetenzen zu beriicksichtigen. So bedeuten z.B. Beeintrachtigungen des Sehens
einen erschwerten Zugang zu mimischen und gestischen AuRerungen, Unterrichtsmaterialien sind ent-
sprechend zu adaptieren. Der Erwerb von Kommunikationsstrategien stellt die Basis fir die Lautsprache
wie auch fur die Verstandigung mit unterstiitzenden Kommunikationssystemen dar, um auf die Kommu-
nikationspartnerin/den Kommunikationspartner eingehen und den Gesprachsverlauf steuern zu kénnen.
Die Schulerinnen und Schuler erwerben in vielfaltigen Sprachhandlungssituationen individuelle kommu-
nikative Kompetenzen und erweitern ihren Wortschatz. Sie entwickeln Kommunikations- und Gesprachs-
regeln, erproben und erweitern diese in vielfaltigen Unterrichtssituationen, im Schulleben sowie im au-
Rerschulischen Kontext.

Mehrsprachigkeit ist im Unterricht als besondere Kompetenz, aber auch als besondere Herausforderung
an sprachliches Lernen zu beriicksichtigen. Schilerinnen und Schiler mit nicht deutscher Herkunfts-
sprache bedirfen einer entsprechenden unterrichtsimmanenten sowie ergdnzenden Sprachférderung
(Curriculare Vorgaben fir den Unterricht — Deutsch als Zweitsprache - 14 Glossar).

in Kommunikation treten

angestrebte Kompetenzen Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb
Die Schilerinnen und Schiiler ent- korpereigene Kommunikationsformen
wickeln individuelle Kommunikati- » korperliche Ausdrucksformen (Ausgangspunkt fiir Basalen
onsformen. Dialog - 14 Glossar)
« Mimik

» Blickkontakt und Blickbewegungen

» Kdrperkontakt

* Bewegung im Raum

» Gestik (Zeigen), Gebarden

 individuelle Vereinbarungen (z.B. durch Augenbewegungen)
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angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Lautieren, Nachahmen von Gerduschen
Lautverbindungen
Lautsprache

externe Kommunikationsformen

nichtelektronische Kommunikationshilfen

Real- und Miniaturgegensténde im Sinne eines Stellvertreters
zur Mitteilung

Fotos

grafische konkret bildgebende Symbole

grafische Piktogramme

grafische abstrakte Symbole bis hin zur Schriftsprache

elektronische Kommunikationshilfen

einfache Sprachausgabegerate und sprechende Tasten
Sprachausgabegerate mit statischem Display
Sprachausgabegerate mit dynamischem Display (Vokabular
auf verschiedenen Ebenen)

Kommunikationsstrategien (Fertigkeiten der kommunizierenden
Person zum Einsatz von Kommunikationshilfen, Symbolen und
Techniken)

Partnerscanning (Selektionshilfe durch assistierende Person),
z.B. Ja-Nein

Auditives Scanning (Selektion durch lautsprachlich angesagte
Auswahlmdéglichkeiten)

Ein- und Zwei-Tasten-Scanning (Selektion durch einzelne
Tasten)

Die Schilerinnen und Schiler treten
in einen basalen Dialog.

elementare Beziehung

Entwicklung der Motivation zur Kommunikation
korperliche Zuwendung

Partnerbezug

Entwicklung einer Erwartungshaltung

Einbeziehen des Gegenibers in das eigene Erleben
Interaktion

lautlicher Dialog (Laute erzeugen, wiederholen, variieren)
spielerische Interaktion (Guck-Guck-Spiele, Fingerspiele,
Kitzelspiele)

Handlungsdialoge (z.B. Geben-Nehmen-Spiele)
Turn-Taking (Rollenwechsel wahrend der Interaktion)

Die Schilerinnen und Schiler ent-
nehmen Informationen aus kommu-
nikativen Handlungen.

Wahrnehmen und Verstehen des kommunikativen Handelns
anderer (kdrperliche Ausdrucksformen, Gebarden, Lautspra-
che, Einsatz von nichtelektronischen und elektronischen
Hilfsmitteln usw.)

Erwidern von Blickkontakt, Folgen der Blickrichtung
Reagieren auf den eigenen Namen

Reagieren auf bekannte Personen

Die Schilerinnen und Schiiler set-
zen ihre kommunikativen Aus-
drucksformen zielgerichtet ein.

Situationsbezogenheit

Partnerbezug/wechselseitige Kommunikation
gemeinsame Aufmerksamkeit

Erwartungshaltung

Einfordern von z.B. Aufmerksamkeit, Gegenstéanden, Hand-
lungen

Annehmen und Ablehnen von Objekten oder Handlungen
Protestieren

Kommentieren

Fragen stellen

Ubermitteln von Informationen
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angestrebte Kompetenzen Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schuler pro- | mit den zur Verfigung stehenden individuellen kommunikativen

duzieren AuRerungen mit Lautspra- | Moglichkeiten

che und individuellen Kommunikati- | « Symbolfunktion der Sprache

onsformen (Unterstiitzte Kommuni- | « handlungsbegleitendes Sprechen

kation, UK 2> 14 Glossar). « situationsbezogene AuBerungen

» sprachbegleitende Gebarden

» korrektives Feedback

* Miteinander zwischen Kommunikationspartnerinnen und
Kommunikationspartnern

» mundmotorische Kompetenzen (Kraftigung von Zungen- und
Lippenmuskulatur, Luftstromlenkung und -dosierung)

« individuelle Wege der Artikulation (Sprach- und Sprechibun-
gen wie Einlibung von korrekten Lautbildungsmustern)

» korpereigene (z.B. Kérperbewegungen, Mimik, Gebéarden,
konventionelle Gesten) und externe (z.B. Miniaturen, Fotos,
Abbildungen, Piktogramme, nicht elektronische und elektroni-
sche Kommunikationshilfen) Kommunikationsformen der Un-
terstitzten Kommunikation

« Schaffen von Zugangen zu alternativen Kommunikationsmit-
teln im Schulalltag

» lebendige Sprachanlasse (Reime/Gedichte erfinden und
nachsprechen, Frage-Antwort-Spiele, Geschichten nacher-
zahlen, Erlebnisse erzahlen, Theater/Horspiele mitgestalten)

» sprachtherapeutische MaRnahmen

zunehmend an Standardsprache orientiert

« EinwortauRerungen, Verneinung durch ,Nein®, Fragebildung
durch Intonation

» Zwei- und MehrwortauRerungen (Kombination von Nomen
und Verben, relationalen Waértern und Nomen/Verben)

» Satzstrukturen (Einsatz personlicher Furworter, z.B. ,ich®,
Verneinung durch ,nicht®, Fragebildung durch W-
Fragepronomen, Subjekt-Verb-Kongruenz und Pluralformen,
Einsatz von Artikeln und Bildung von vollstédndigen korrekten
Séatzen, Verwendung von Nebensatzstrukturen)

« alltagsrelevanter individueller Wortschatz aus verschiedenen
Wortarten sowie Wissen um verschiedene semantische Fel-
der (z.B. Obst, Kleidung usw.) sowie semantische Merkmale,
Herstellung von semantischen Relationen (Ober- und Unter-
begriffe, Teil-Ganzes-Beziehungen, Gegenséatze usw.)

» Unterstiitzung des Spracherwerbs durch Einsatz von Sprach-
lehrstrategien, wie z.B. korrektives Feedback, Expansionen
(inhaltliche Erweiterung der kindlichen AuRerungen), Extensi-
onen (grammatikalische Vervollstandigungen der kindlichen
AuRerungen), Umformungen sowie durch sprachférderliche
Verhaltensweisen, wie z.B. offene Fragen, vertikale Dia-
logstruktur durch Lehrkréafte

Kommunikationsanbahnung UK

* Beziehungsaufbau (Anwenden von Partnerstrategien, z.B.
klare Struktur und Blickkontakt)

» Festigung des Ursache-Wirkung-Prinzips (intentionales Han-
deln, Partizipation)

» wechselseitiges Handeln (Dialogaufbau, Turn-Taking), z.B.
Plauderplan

» gezieltes Auswahlen (Voraussetzung fir Ja/Nein-Konzept,
AuRern und Benennen von Wiinschen)

« Beantwortung von Ja/Nein-Fragen (Treffen von Entscheidun-
gen mithilfe abstrakter Zeichen)
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angestrebte Kompetenzen Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

» Erweiterung von Vokabular (Kern- und Randvokabular, Ge-
bardenerweiterung, Kommunikationsbiicher, komplexere
Kommunikationshilfen, Auswahl des Vokabulars individuell
und altersangemessen)

» Modelling — Sprachvorbild durch kompetentere Partnerin/
kompetenteren Partner (z.B. Lehrkraft) im Umgang mit Kom-
munikationsmitteln beilaufig in den konkreten Alltag integriert
(flexibler, spontaner und natirlicher Einsatz)

mit anderen kommunizieren

angestrebte Kompetenzen Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiler wen- | gelten fur alle Kommunikationsmittel

den Dialogregeln an. « auf sich aufmerksam machen

. . N « Aufnehmen und Halten von Blickkontakt
Die Schulerinnen und Schilerrea- | , 7 n5ren. Ausreden lassen

gieren in kommunikativen Alltagssi- | . Tqjeranz und Respekt anderen gegeniiber

tuationen sprachlich angemessen. « Einraumen von Zeit fiir Antworten

» ein Thema beginnen, aufrecht erhalten, wechseln und been-
den

+ Kommentieren

« Anwenden von Héflichkeitsformen (Bitte — Danke, Gruf3for-
men, Anrede usw.)

* Meinungen vertreten/gelten lassen

« sich entschuldigen

» Gebrauch angemessener Redewendungen

» Bitten um Gehor, Bitten um Hilfe

 altersangemessene und adressatenbezogene Wortwabhl

» angemessene Lautstérke

» gemeinsamer Abschluss des Gesprachs

Die Schilerinnen und Schiler &u- mit den zur Verfligung stehenden individuellen kommunikativen
Bern Geflhle und Meinungen. Mdglichkeiten

. o - + AuRern von Stimmungen und Befinden
Die Schilerinnen und Schuler stel- | , Morgenkreis

len Fragen und beantworten Fra- « Klassenrat. Schiilerrat
gen. » Konfliktgesprache

Die Schiilerinnen und Schiiler ver- | * Bitten um Hilfe
treten Losungsideen.

Die Schilerinnen und Schiler fih- mit den zur Verfligung stehenden individuellen kommunikativen

ren durch bekannte Gesprachssi- Maglichkeiten

tuationen. « Amterverteilung

» Klassensprecher, Schilerrat

« Ubernehmen der Gesprachsfiihrung in ritualisier-
ten/bekannten Situationen (z.B. Chef/Chefin des Tages)

+ Hilfestellung durch Satzmuster oder Kommunikationskarten
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vor anderen sprechen/sich mitteilen

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schuler dri-
cken eigene Anliegen aus.

mit den zur Verfigung stehenden individuellen kommunikativen
Mdoglichkeiten

+ AuRern von Bedirfnissen und Wiinschen

» Vertreten eigener Interessen

Die Schilerinnen und Schiler be-
richten Uber Erlebnisse, Personen,
Gegenstande und Vorgénge.

unter Nutzung aller zur Verfligung stehenden Kommunikations-

formen

» Zeigen eines Fotos, Symbolkarten

« Kommunikationsbuch

* Gebérden

» Einsatz verschiedener Medien der Unterstitzten Kommunika-
tion

 Hilfestellung durch Schlusselbilder

Die Schiilerinnen und Schiler be-
schreiben einfache Sachverhalte.

mit den zur Verfugung stehenden individuellen kommunikativen

Mdoglichkeiten

« Bericht

o Kurzreferat

» Buchvorstellung

» Einsatz verschiedener Medien der Unterstitzten Kommunika-
tion

Die Schilerinnen und Schiiler erar-
beiten Reime und Sprechverse und
prasentieren diese.

mit den zur Verfligung stehenden individuellen kommunikativen

Mdoglichkeiten

» rhythmische Sprachspiele

» kleine Gedichte in Kontext von behandelten Unterrichts-
themen

» sprachbegleitende und/oder sprachersetzende Gebéarden

* bewegungsaktives Lernen

» Einsatz verschiedener Medien der Unterstitzten Kommunika-
tion

Die Schilerinnen und Schuler pré-
sentieren Arbeitsergebnisse.

mit den zur Verfugung stehenden individuellen kommunikativen

Mdoglichkeiten

» Zeigen des Arbeitsergebnisses

» Verbalisieren des Ergebnisses/des Prozesses

» Einsatz von Gebéarden

» Einsatz verschiedener Medien der Unterstitzten Kommunika-
tion

« Einsatz digitaler Medien (= Orientierungsrahmen Medienbil-
dung in der Schule)

Aufmerksamkeit richten und verstehend zuhoéren

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiler rich-
ten ihre Aufmerksamkeit auf auditi-
ve und visuelle Reize.

* Richtungshéren

+ Wahrnehmen sprachlicher Zuwendung (Ubungen zum Rich-
tungshoren, auditive Reizselektion)

» Reaktion auf sprachliche Signale (in Kommunikation treten,
Basaler Dialog = 14 Glossar)

» Reaktion auf Gebarden und Bildsymbole

Die Schiilerinnen und Schiler deu-

ten akustische und visuelle Signale.

 situative Bedeutungszuweisung (Pausenzeichen, Alarm)
» Aufbau einer Erwartungshaltung
» Gebarden und Symbole
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angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiler rich-
ten ihre Aufmerksamkeit auf we-
sentliche Aussagen.

Konzentration auf gezielte auditive oder bild- bzw. gebarden-
unterstitzte Aussage

Gehortes in Handlungen umsetzen

situationsgebundenes Sprachversténdnis oder kontextunab-
hangige Sprache

szenisch spielen

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiler neh-
men den eigenen Koérper mit seinen
Bewegungs- und Ausdrucksmaog-
lichkeiten wahr.

Stimmubungen

Einlben von Bewegungsmustern (z.B. Gangarten, typische
Handbewegungen)

Ausfuhren von Bewegungen mithilfe innerer Bilder (z.B.
Schleichen wie ein Tiger, Gehen wie ein Roboter)

Die Schilerinnen und Schiiler er-
fassen einfache personenbezogene
Ausdrucks- und Darstellungsfor-
men.

Ausdruck von Gefiihlen/Charakteren durch Gestik und Mimik
stimmliche Darstellung eines Charakters

Die Schilerinnen und Schiiler imi-
tieren alltdgliche Handlungen und
Handlungsablaufe.

Handlungsdialoge

Antizipieren von Handlungen

kleine Rollenspiele (z.B. Mutter-Vater-Kind, Einkaufen, Arzt-
besuch, Polizei, Zugfahrt)

Die Schilerinnen und Schiler stel-
len vorgegebene Rollen und Inhalte
dar.

Lieder

Mitmachgeschichten

Pantomime

einfache Horspiele

(= Texte erschlieBen und préasentieren)
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5.3.2 Lesen

Der Erwerb von Lesekompetenzen ermoglicht es den Schilerinnen und Schiilern, sich zunehmend
selbststandig ihre Umwelt zu erschlieBen und individuell bedeutsame Informationen aus Situationen, vor-
liegenden Zeichen und Texten in ihrer Umwelt aus unterschiedlichen Medien zu entnehmen. Im Kompe-
tenzbereich Lesen wird ein erweiterter Lesebegriff zugrunde gelegt. Den Entwicklungsprozess des
Schriftspracherwerbs betrachtend kommt demnach der préliteral-symbolischen Phase besondere Bedeu-
tung zu.

Situationen lesen préliteral-symbolische Phase

Bilder lesen
Piktogramme und Symbole lesen

Signalwérter lesen logographemische Phase
Ganzworter lesen

Schriftlesen alphabetische Phase

orthografische Phase

integrativ-automatisierte Phase

ERWEITERTER LESEBEGRIFF

Eine zunehmende Abstrahierung nach dem EIS-Modell (enaktiv, ikonisch, symbolisch) von konkreten
Situationen und Handlungen mithilfe von Abbildungen (Fotos und Zeichnungen) und Symbolen (grafi-
sche Zeichen und Worter) ermdglicht eine nicht zeitgebundene Informationsentnahme und erweitert so-
mit in vielfaltiger Weise die selbststandige Orientierung in der Umwelt. Kompetenzen, die verschiedenen
Lesearten zugeordnet werden kdnnen, sind sowohl als aufeinander aufbauend als auch als miteinander
vernetzt zu betrachten. Sie bestehen entsprechend dem Gleichzeitigkeitsmodell auch nebeneinander.
Lesen stellt einen komplexen Prozess dar. Neben der visuellen Wahrnehmungsféahigkeit sind im Hinblick
auf den Schriftspracherwerb u.a. die phonologische Bewusstheit sowie auditive Gedéachtnisleistung und
Diskriminationsfahigkeit von wesentlicher Bedeutung. Lese- und Schreibkompetenzen sind eng mitei-
nander vernetzt, bedingen einander und ermdéglichen wechselseitig erweiternde Einsichten und Fertigkei-
ten.

Im Unterricht sind verschiedene Aufgabenfelder zu beriicksichtigen. Grundlegende Schrifterfahrungen,
den Lesearten und Schreibformen des erweiterten Lese- und Schreibbegriffs entsprechend, erfolgen in
differenzierten Unterrichtsangeboten zum individuellen Schriftspracherwerb. So sind individuelle Még-
lichkeiten zur Auseinandersetzung, Anwendung und Erweiterung in Bezug auf die angestrebten Kompe-
tenzen durch entsprechende Aufgabenstellungen sowie angepasste Materialien zu schaffen. Lehr- und
Lernmedien sind unter dem Fokus visueller, haptischer und akustischer Eigenschaften zu modifizieren.
Im Arbeitsprozess sowie im Zusammentragen von Ergebnissen kdnnen sich die Schilerinnen und Schi-
ler als Lerngemeinschaft erfahren, in der sie sich mit unterschiedlichen Lesekompetenzen ergénzen. Le-
sen bedeutet eine Teilhabe am kulturellen Leben in der Gesellschaft. Dazu gehéren neben Literatur, ein-
fachen Sach- und Gebrauchstexten als Printmedien ebenso audiovisuelle Medien. Lebensbedeutsame
Inhalte sind in entsprechende altersangemessene Kontexte einzubinden. In einer handlungsorientierten
Auseinandersetzung sind individuelle Zugange zu schaffen und somit auch Bildungsinhalte wie Literatur
oder andere Texte auf sinnlich-wahrnehmender und handelnd-konkreter Ebene erfahrbar zu machen.
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Lesekompetenzen werden im Laufe der gesamten Schulzeit erweitert (- KC gE Sek.l: 5 Deutsch). Sie
bilden eine Grundlage fir weiteres Lernen in allen Fachern und Fachbereichen und der Entwicklung ei-

nes personlichen Leseinteresses (= Orientierungsrahmen Medienbildung in der Schule).

Uber Lesefertigkeiten verfiigen

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiler er-
fassen Gegenstande, Personen und
Situationen sowie Handlungsablau-
fe und orientieren ihre Handlungen
daran.

Situationen lesen

Bezug zur unmittelbaren Lebenswelt (Bedeutsamkeit)

» Zuwendung zur Umwelt — Entwicklung von Sinn- und Ereig-
niserwartung

» Wahrnehmen von handelnden Personen (Gestik, Mimik,
Sprechen)

* Wahrnehmen von Objekten und deren Bedeutungsgehalt
(z.B. Tasse => Trinken)

» Verstehen von Situationen und Handlungsablaufen

* Wahrnehmen und Deuten von akustischen Signalen

« Kommunikationskasten (Verbindung von Gegenstanden und
Handlungen)

« ritualisierte Tagesablaufe (z.B. Morgenkreis, Essensituation,
Verabschiedung)

* Wahrnehmen und Verstehen von Aufforderungen (Lob, Re-
geln)

» handlungsbegleitendes Sprechen und Gebéarden

Die Schilerinnen und Schiiler er-
fassen Gegenstande, Personen und
Situationen auf Abbildungen und
orientieren ihre Handlungen daran.

Bilder lesen

Verbindung der konkreten zur bildlich-anschaulichen Ebene

(zunehmender Komplexitats- und Abstraktionsgrad)

* Wahrnehmen und Erkennen konkreter Abbildungen als Abbild
der Wirklichkeit

» reale Abbildungen (Foto) und bildliche Darstellungen als
Kommunikationsmittel (Auswahlverfahren Essen, Bezugsper-
sonen, Tatigkeiten)

» Umsetzung abgebildeter Handlungsablaufe (Vorgehensweise,
Orientierungshilfe)

» Kommunikationsbuch, -schlisselbund, -tafel usw.

« Bilderbtucher und Bildgeschichten (ggf. taktil) aus der Le-
benswelt der Schulerinnen und Schiler

« Bilderbucher und Bildgeschichten (ggf. taktil) mit fachertber-
greifenden Bezligen

» Raumbebilderung

» Stundenplan

» Bildkartenspiele

» Einsatz digitaler Medien

* Lernsoftware

Die Schilerinnen und Schiler er-
fassen Piktogramme und Symbole
in ihrer Umwelt und orientieren ihre
Handlungen daran.

Piktogramme und Symbole lesen

Orientierung und Interaktion in der Umwelt

» Dekodieren der Bedeutung (normierte Vereinbarungen)

» systematische Analyse und Synthese von alltagsbezogenen
und bedeutsamen Zeichen, z.B. Verkehrszeichen, Orientie-
rungszeichen, Gefahrenzeichen (Toilette, Bushaltestelle, Ver-
botsschilder usw.)

» Symbole des Kernvokabulars

» Kommunikationsbuch, -schlisselbund, -tafel usw.

* Icons

 elektronische Kommunikationshilfen

» Auswahlverfahren (Essen, Tatigkeiten usw.) zur wechselseiti-
gen Verhaltenssteuerung
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angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

» Raumbeschilderung
» Stundenplan, Essensplan, Busfahrplan

Die Schilerinnen und Schiler er-
fassen Schriftzlige aus der realen
und medialen Umwelt.

Signalwoérter lesen

Orientierungshilfen im &ffentlichen Leben

» Orientierung an der grafischen Gestaltung (Logos fiir Nah-
rungsmittel, Fernsehreihen, gelaufige Markennamen, Ein-
kaufsketten)

» Wiedererkennen von Signalwortern in auf3erschulischen Be-
zugen (Supermarkt, Apotheke, Polizei)

» Gefahrenbewusstsein und -einschatzung durch Deuten von
Hinweisschildern

» Verbindung zur konkret-gegenstandlichen Ebene

Die Schilerinnen und Schiler er-
fassen Worthilder/Buchstaben-
komplexe aus der realen und me-
dialen Umwelt.

Ganzworter lesen

Worter mit personlicher Bedeutsamkeit — Lebensweltbezug

+ visuelle Strategie — Wiedererkennen der gespeicherten Wort-
gestalt

» eigener Name, Namen der Mitschilerinnen und Mitschiiler,
der Familie usw.

« Einsatz in kommunikativen Situationen (z.B. Tagesplan, Pro-
jektthemen)

* Wort-Bild-Zuordnung (Bildunterschriften, Spiele wie Domino,
Lotto usw.)

Die Schilerinnen und Schiiler er-
kennen die formalen Eigenschaften
gesprochener Sprache.

phonologische Bewusstheit

Einsicht in die Lautstruktur der gesprochenen Sprache im weite-

ren Sinne — bewusstes Horen

 auditive Wahrnehmung (Richtungshéren, Figur-Grund-
Wahrnehmung, serielle Wahrnehmung)

» Heraushoéren von Woértern im Sprachfluss

» Wortdurchgliederung auf Silbenebene (Silbenspiele, Umset-
zung von Sprachrhythmus in Bewegung)

* Reimworter

im engeren Sinne — bewusster Umgang mit kleinsten Einheiten

gesprochener Sprache (Phoneme)

» Lautanalyse (Erkennen von Lauten, Heraushéren von Lauten)

+ Lautdifferenzierung (Unterscheidung von Lauten)

« Erkennen von Buchstaben (Graphemen) als Reprasentanten
fur Laute (Phoneme)

» Laut-Buchstaben-Zuordnung

« Einsatz von Lautgebarden

» Erkennen von Silben als lautbedeutsame Einheiten

» Lautsynthese (Bilden von Silben, Wértern aus einzelnen Lau-
ten)

Die Schilerinnen und Schiiler erle-
sen Silben, Worter, Satze und kurze
Texte.

Schriftlesen — Erwerb und Anwendung von Lesestrategien

* mehrdimensionale Zugange

« visuelle Eindeutigkeit (Kontraste, Gré3e usw.)

» Leselehrgang, individuelles Zusatzmaterial

« Einsatz von Lautgebarden

* Wort-Bild-Zuordnungen

» Text-Bild-Zuordnungen

alphabetische Phase

» phonologische Strategie (akustische Differenzierung und
Segmentierung eines Wortes, Phonem-Graphem-
Korrespondenz, phonologische Bewusstheit)

orthografische Phase

» regelbezogene Strategie (Erkennen von Grundeinheiten wie
Silben oder Morpheme)
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angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

integrativ-automatisierte Phase

» Erlesen mit groReren funktionalen Einheiten

» Nutzen orthografischer Strukturen

« automatisches wortspezifisches Worterkennen (strukturierte
Sichtworter wichtig)

Die Schilerinnen und Schiiler er-
fassen die Bedeutung des Gelese-
nen.

sinnentnehmendes Lesen

Auseinandersetzung mit dem Inhalt des Gelesenen in allen

Lesearten

» Erfassen des Bedeutungsinhalts von konkreten/bild-
lichen/symbolhaften Darstellungen

« Erfassen der Wortbedeutung

« Bilden von Sinnzusammenhangen auf Satzebene (lokale Ko-
harenzbildung)

« Entwicklung einer inhaltlichen Gesamtvorstellung (globale
Koharenzbildung)

« Erfassen von Arbeitsanweisungen, Anleitungen, Kochrezep-
ten usw.

» Mitteilungen (Einladung, Einkaufsliste usw.)

« altersangemessene literarische Texte

» Texte in Leichter Sprache, Texte in Einfacher Sprache

» Texte in GroRRdruck (ggf. in Braille)

* Nutzung von digitalen Medien

uber Leseerfahrungen verfigen

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schiilerinnen und Schdler erfah-
ren den Gebrauchswert des Lesens.

Die Schilerinnen und Schiler nut-
zen ihre Lesefertigkeit in Alltagssi-
tuationen.

Erfolg durch Lesen (alle Lesearten umfassend)

« Orientierung in der Umwelt

» Arbeitsanweisungen

» Speisekarte, Fernsehzeitung, Produktregal

« in fachertbergreifenden Bezligen (z.B. - 7 Sachunterricht)

Die Schiilerinnen und Schiler ent-
wickeln Lesefreude.

alle Lesearten berticksichtigend

» altersangemessene Auswahl

» Bilderbucher mit Gebarden

« Einsatz von audiodigitalen Biichern

» Comics

» Texte in Leichter Sprache, Texte in Einfacher Sprache

» Texte in GroRRdruck

 vielfaltige Leseanlasse (Vorlesen, Leseecke, Lesekiste usw.)
+ in facherlbergreifenden Beziigen (= z.B. 7 Sachunterricht)

Die Schilerinnen und Schiler nut-
zen analoge und digitale Medienan-
gebote und wahlen interessengelei-
tet aus.

unter Anleitung

« Entwicklung einer Lesekultur im Hinblick auf unterschiedliche
Medienangebote (im schulischen wie aul3erschulischen Be-
reich)

» Bucher und Zeitschriften

» Bibliothek

* Internet

* Lernsoftware

» facheriibergreifende Bezlige (z.B. Blicherkisten zu einem
behandelten Thema)
(= Orientierungsrahmen Medienbildung in der Schule)
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Texte erschliel3en und présentieren

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiiler er-
schlieRen literarische Texte.

Die Schilerinnen und Schiiler pra-
sentieren literarische Texte.

kulturelle Teilhabe auf verschiedenen Aneignungsebenen

sinnlich-wahrnehmende Zugange zu literarischen Inhalten
(sinnliche und sinnstiftende Erfahrungen durch verschiedene
Sinne ansprechende Materialien)

handelnd-konkrete Formen der Auseinandersetzung (han-
delnder Umgang mit Elementen einer Geschichte anhand von
konkreten Materialien/spielerische Umsetzung mit konkretem
Material)

bildlich-anschauliche Form der Gestaltung (Einsatz von bildli-
chen Darstellungen sowie Produzieren solcher)
begrifflich-abstrakte Ebene (z.B. Unterrichtsgespréche)

handlungs- und produktionsorientierter Literaturunterricht

visuelle Gestaltung (z.B. Bilder zum Text)

akustische Gestaltung (z.B. Texte vertonen, Hintergrundmu-
sik)

szenische Gestaltung (z.B. darstellendes Spiel)
textproduktive Verfahren (Schreibanlasse entsprechend des
erweiterten Schreibbegriffs)

Ideen fir den Unterricht

Kinderliteratur, Bilderblcher

Texte in GrofRdruck

Einsatz von audiodigitalen Blichern
Bilderbuchkino

Literaturwerkstatten
Buchvorstellung

Lapbook, Plakat, Wandzeitung usw.

Die Schilerinnen und Schiler er-
schlieen einfache Sach- und Ge-
brauchstexte.

verschiedene Reprasentationsniveaus

Handlungsanweisungen

informative Texte (facheriibergreifender Bezlige - 7 Sachun-
terricht)

Verstehenshilfen wie Uberschriften, Bilder, Absétze, Schliis-
selworter, hervorgehobene Worter
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5.3.3 Schreiben

Schreiben dient der situationsiiberdauernden Bewahrung von Informationen, der gedanklichen Ausei-
nandersetzung, der Kommunikation sowie dem kreativen und gestalterischen Umgang mit Sprache.
Schriftiche Kommunikation hat in vielfaltigen Situationen des Alltags die wichtige pragmatische Funktion,
Medium zur Informationsvermittlung in Abwesenheit zu sein.

Im erweiterten Schreibbegriff wird die Gesamtheit aller grafischen Méglichkeiten zur Verstandigung so-
wie individueller Wege, um Informationen festzuhalten, beschrieben. Schreibkompetenzen in der Erstel-
lung von Kritzeleien und Bildern kdnnen der Mitteilung von persdnlichen Erlebnissen, Gefuhlen oder In-
formationen dienen und stellen somit eine verschriftlichte Form von Inhalten dar. Ein Symbolverstandnis
bildet die Grundlage, Inhalte in Form unterschiedlicher Zeichen zu verschliisseln (kodieren), die im Rah-
men eines Leseprozesses wiederum entschlisselt (dekodiert) werden miissen. Im Einsatz von Bild- und
Symbol- sowie Wortmaterial werden dem EIS-Modell (enaktiv, ikonisch, symbolisch) entsprechend Mog-
lichkeiten gegeben, den grafomotorischen Schreibprozess zu erweitern.

Kritzeln préliteral-symbolische Phase
Schemazeichnen

Schreiben mit
erste Buchstabenschrift logographemische Phase Bild- und Wortelementen

Lautschrift alphabetische Phase Einsatz digitaler Medien

sowie technischer Hilfsmittel

orthografische Phase aus dem Bereich der Unter-
stlitzten Kommunikation

integrativ-automatisierte Phase
ERWEITERTER SCHREIBBEGRIFF

Schreiben kann somit anhand von vorgefertigten Materialien handschriftlich, mit digitalen Medien sowie
mit technischen Hilfsmitteln aus dem Bereich der Unterstiitzten Kommunikation erfolgen. Lese- und
Schreibkompetenzen sind eng miteinander vernetzt, bedingen einander und erméglichen wechselseitig
erweiternde Einsichten und Fertigkeiten. Grundlegende Schrifterfahrungen, den Lesearten und Schreib-
formen des erweiterten Lese- und Schreibbegriffs entsprechend, erfolgen in differenzierten Unterrichts-
angeboten zum individuellen Schriftspracherwerb.

Schreibkompetenzen werden ebenso wie Lesefertigkeiten Uber die gesamte Schulzeit hin erweitert (=
KC gE Sek.l: 5 Deutsch). Dabei sind stets altersangemessene Inhalte und Ubungen zu beriicksichtigen.
Schreibanlasse sollten den personlich bedeutsamen Schreibinteressen der Schilerinnen und Schuler
entsprechen. Dabei sind die individuellen Schreibformen zu beriicksichtigen und Mdéglichkeiten zu schaf-
fen, diese bei der Bearbeitung von Aufgabenstellungen anwenden und erweitern zu kénnen.
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uber Schreibfertigkeiten verfliigen

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schuler set-
zen Spuren in kommunikativer Ab-
sicht ein.

» ausgehend vom Stadium der vorkommunikativen Aktivitat,
Verursachen von Spuren, wie z.B. Hand- und FufRabdriicke,
Spuren im Sand, mit Farbe (= 8 Gestalten)

« lustvolles Agieren (noch keine intentionalen Zeichen)

« Erfahren des kommunikativen Aspekts — Erleben der Dauer-
haftigkeit eigener AuRerungen

« sich entwickelnde Verknupfung zwischen eigenem Tun und
Wirkung auf andere

» Produzieren von Spuren in kommunikativer Absicht

Die Schilerinnen und Schler nut-
zen Schreibgerate sachgerecht.

grafomotorische Fertigkeiten

 visuelle Wahrnehmung (Auge-Hand-Koordination, Figur-
Grund-Wahrnehmung, Raumlage, Figurkonstanz)

» kinasthetische Wahrnehmung (Kraftdosierung im Umgang mit
Schreibgeréaten, Druckanpassung)

« Entwicklung einer Lateralitat

* Pinzettengriff

» Schreibrichtung

* Richtungswechsel

« Umgang mit unterschiedlichen Mal-, Druck- und Schreibgera-
ten

« Auswahl von Schreibgeraten (entsprechend den grafomotori-
schen sowie sensorischen Mdéglichkeiten)

» Hilfsmittel zur Unterstitzung der Stift-/Handhaltung

* Nutzen einer Tastatur

« Computer (ggf. mit Vergro3erungssoftware)

Die Schilerinnen und Schiiler set-
zen Schreibgerate in kommunikati-
ver Absicht ein.

Kritzeln

» vorphonetisches Stadium

+ Imitieren des Schreibvorgangs — Nachahmung von Schrift

» Sinngehalt des Gekritzelten — Bedeutungszuweisung durch
die Schilerinnen und Schuler

» geordnetes Kritzeln, horizontale Tendenz, Linearitat, regel-
manRiges Auf und ab (Schreibrichtung)

* Wiederholung einfacher Formen

« Entwicklung von Formen

» Kiritzelbriefe, Einkaufzettel usw.

Die Schilerinnen und Schiiler set-
zen grafische Grundformen in
kommunikativer Absicht ein.

Schemazeichnen

» Symbolbewusstsein, Abstraktionsfahigkeit

» erste Zeichnungen und Bilder (erst reiner Selbstzweck —
Freude am Tun, dann kommunikative Funktion — Mitteilung)

* Nachvollziehen von Mustern (visuell und grafomotorisch)

« ikonische (anschauliche, gegenstandliche) Zeichen

* Analysefahigkeit (Bestandteile einer Zeichnung)

» Synthesefahigkeit (Zusammenfligen einzelner Bestandteile)

» raumliche Orientierung auf dem Papier

« Einhalten von Begrenzungen

» Entwicklung von grafischen Grundformen (Gerade, Bogen,
Linie, Kreis, Schleifen usw.)

« Automatisieren des Bewegungsablaufs, Schreibspriiche

Die Schilerinnen und Schiler set-
zen vorgefertigtes Bild- und Wort-
material in kommunikativer Absicht
ein.

Einsatz von Bild-, Symbol- und Wortmaterial als Repréasentanten

gesprochener Sprache

» zunehmende Abstrahierung (Fotos, Bilder, Piktogramme,
sonstige grafische Zeichen, Warter)

» Verbindung zur konkret-gegenstandlichen Ebene

+ verschiedene Formen der kommunikativen Absicht (z.B.
Merkhilfe, Mitteilung, Informationsweitergabe)
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angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

« Bildbriefe, Legen von Bilderfolgen (u.a. mit Klettstreifen)

« Erstellen einer Einkaufsliste

» Erstellen von Rezepten

» Verfassen einer Einladung

« Erstellung von Bilderbiichern

* Nutzen von Bild-, Symbol- und Wortmaterial im Umgang mit
digitalen Medien sowie Hilfsmitteln der Unterstiitzten Kommu-
nikation

Die Schiilerinnen und Schiler
schreiben Buchstaben.

erste Buchstabenschrift

» Graphem-Phonem-Zuordnung noch nicht sicher vorhanden

» Malen und Schreiben von grundlegenden Formelementen
(Blockschrift) bis kurzen Buchstabenfolgen (z.B. eigenen Na-
men), bekannten Buchstaben

» Orientierung an Schreibvorbildern

« erweitertes Symbolbewusstsein (grafische Zeichen stehen fur
eine Bedeutung)

» Raum-Lage-Beziehungen (Buchstabengestalten)

» Analysefahigkeit (Erkennen einzelner Buchstaben innerhalb
eines Wortes)

Die Schilerinnen und Schler
schreiben Buchstaben in einer
Druckschrift.

* Bewusstsein — symbolhafte Darstellung von gesprochener
Sprache durch Buchstaben

» Einsicht in Graphem-Phonem-Beziehungen (Bewusstsein flr
die schriftliche Fixierung von Lauten durch Buchstaben)

» optische und akustische Analyse- und Syntheseféhigkeit
(phonologische Bewusstheit)

* Nachvollziehen des Schreibablaufs der Buchstaben

« Einhalten der Schreibrichtung

» Einhalten von Linien und Schreibbegrenzungen (ggf. in Grof3-
lineaturen)

+ Uben des Bewegungsablaufes

» erste sinnstiftende Worter (MAMA, PAPA, OMA)

* Nachspuren

» Abschreiben von Silben, einfachen Wértern

» Einsatz von individuellen Hilfsmitteln

Die Schilerinnen und Schiler ver-
schriften Laute und Lautfolgen in
Wartern.

Lautschrift

» Graphem-Phonem-Korrespondenz

» halbphonetische Schreibweisen (z.B. Hs fiir Haus)

» phonetische Schreibweisen (z.B. Farat fir Fahrrad)

» vollstandige und richtige Buchstabenfolge beim Schreiben
lautgetreuer Worter

» einzellautliche und silbische Analyse (Mitsprechen beim
Schreiben)

» Schreiblehrgang, individuelles Zusatzmaterial

Die Schilerinnen und Schiler

schreiben eine verbundene Schrift.

» Entwicklung einer eigenen Handschrift entsprechend den
individuellen Mdglichkeiten
* angepasste Materialien
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richtig schreiben

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiuler hal-
ten beim Schreiben Wortgrenzen
ein.

Worter als orthografische Einheiten erkennen (rdumliche Ori-
entierung)

Kartensatz (Satze Wort fur Wort aufbauen)

Satzstreifen (Satze in einzelne Worter zerlegen)
Riesenliicke (Wortgrenzen visuell deutlich machen, in Bewe-
gung umsetzen beim Sprechen)

Die Schilerinnen und Schuler wen-
den erste orthografische Regeln
und Rechtschreibstrategien an.

einzellautliche bzw. silbische Analyse als Ausgangsstrategie
(Mitsprechen beim Schreiben)

Strategie der morphologischen Analyse (Verlangern, Ableiten)
orthografische Regelmafigkeiten (Satzschlusszeichen, Grol3-
schreibung am Satzanfang usw.)

begrenzter Wortschatz an Merkwdortern/Lernwértern
Rechtschreibkontrolle (Nachschlaghilfe, Rechtschreibpro-
gramm)

Texte verfassen

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schdler ver-
fassen eigene Texte.

entsprechend dem erweiterten Schreibbegriff

in analoger sowie digitaler Form — individuelle Schreibmdog-
lichkeiten (Computer, ggf. mit Spracherfassung, Kommunika-
tionshilfen, digitale Endgeréte, grafische Zeichen/Bilder)
Schreibanlasse aus der Lebenswelt der Schilerinnen und
Schdler

Nutzen von Textbausteinen unterschiedlicher Quellen

freies Schreiben (z.B. Bildunterschriften)

kleine Briefe

Erlebnisberichte (z.B. zu Fotos von Klassenfahrt)

kleine Berichte zu Unterrichtsprojekten

Die Schilerinnen und Schiler ent-
wickeln eigene Schreibideen.

Erkennen von Schreibanlassen im Alltag (Weitergabe von
Informationen, Notizen, Festhalten von Gedanken usw.)
unterrichtsbezogene Schreibanlasse (Einkaufszettel, Berichte,
Lerntagebuch, Ich-Buch usw.)




46 Deutsch

5.3.4 Sprache und Sprachgebrauch

In lebensbedeutsamen Sprech-, Lese- und Schreibsituationen werden Sprache und Sprachgebrauch
zum Gegenstand des Nachdenkens. Dies filhrt zu einem zunehmenden Wissen (ber die Funktion und
Wirkung der Sprache, welches das praktische Sprachhandeln unterstitzt. Die Schilerinnen und Schiler
gewinnen erste Einsichten in die grammatischen Strukturen der Sprache.

Im Unterrichtsalltag und dartber hinaus erleben die Schulerinnen und Schiiler wiederkehrend Verstandi-
gungsprobleme in vielfaltiger Form. Die Erweiterung von kommunikativen Kompetenzen und damit ver-
bunden die Entwicklung eines entsprechenden Umgangs in verschiedenen Kommunikationssituationen
wird im Unterricht angestrebt.

Das Erleben verschiedener Herkunftssprachen, Dialekte und Soziolekte im Schulalltag unterstiitzt die
Schulerinnen und Schiiler dabei, sich mit Sprache bewusst auseinander zu setzen. Sie kénnen die Viel-
falt von Sprachen sowie die Vielfalt innerhalb der deutschen Sprache entdecken und dieser Vielgestal-
tigkeit tolerant und wertschatzend begegnen (Curriculare Vorgaben fir den Unterricht — Deutsch als
Zweitsprache - 14 Glossar).

Einsicht in sprachliche Strukturen und Prozesse gewinnen

angestrebte Kompetenzen Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb
Die Schilerinnen und Schiler un- Bewusstseinsentwicklung fir Kommunikationsprozesse
terscheiden Kommunikationssituati- | « Bericksichtigung von Beziehungsaspekten in Gesprachen
onen. (Unterscheiden von fremden und vertrauten Personen)

» Sensibilisierung fiir das Kommunikationsumfeld (Schulhof,

Klasse usw.)

« angemessener Umgang mit Néahe und Distanz
Die Schilerinnen und Schiler er- * Umgang mit Verstehensproblemen
kennen Verstandigungsprobleme in | « Einsicht in die Notwendigkeit erweiterter Kommunikations-
Kommunikationssituationen. madglichkeiten (Gebarden, Unterstiitzte Kommunikation)
Die Schilerinnen und Schuler er- » Umgang mit anderen Herkunftssprachen im sozialen Umfeld
kennen Gemeinsamkeiten und Un- (Schulerinnen und Schiler mit Migrationshintergrund)
terschiede von Sprachen. « Dialekte, Soziolekte, Regional- und Minderheitssprachen,

Gebéardensprache, Unterstitzte Kommunikation
 Interkulturelle Bildung (= 14 Glossar)

Die Schilerinnen und Schler set- * Wortschatzaktivierung und -erweiterung (Oberbegriffe, Kate-
zen sich mit Sprache auseinander. gorien, Wortfelder und -familien, Gegenteile)

 individuelle Wortschatzarbeit

» Erkennen von Silben

* Unterscheidung und Zuordnung von Lauten und Buchstaben
» Erfassen von Wort- und Satzgrenzen

« Bilden von einfachen Satzstrukturen (Sinneinheit)

« Einsatz von Satzbauhilfen (Bildkarten, Pfeil-Lese-Methode)
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5.4 Beispiel einer angepassten angestrebten Kompetenz

Inhaltliche Differenzierungen und damit die Beriicksichtigung der individuellen Lernbedirfnisse der Schi-
lerinnen und Schiiler erfolgen durch eine Anpassung der angestrebten Kompetenz, so dass allen Schi-
lerinnen und Schilern angemessene Herausforderungen geboten werden. Diese angepassten ange-
strebten Kompetenzen kdnnen mithilfe der Operatorenliste (= 15 Operatoren) formuliert werden.

Im Folgenden wird ein Beispiel fur die mdgliche Anpassung angestrebter Kompetenzen dargestellt:

Beispiel: Kompetenzbereich Kommunizieren — Sprechen und Zuhoren

Angepasste angestrebte Kompetenzen

Die Schilerinnen und Schiler...

Angestrebte Kompetenz . nehmen den Handlungsrahmen ,Theater*

(Musik, Buhne, Licht usw.) wahr.

Die Schilerinnen und Schiler
stellen vorgegebene Rollen und
Inhalte dar.

. orientieren sich innerhalb eines Hand-
lungsrahmens.

. wenden ihre Fahigkeit, Ausdrucksformen
(verbal und nonverbal) zu reproduzieren, an.

... setzen eingelbte Spielsequenzen um.

... entwickeln eine Rolle mit eigenen Gestal-
tungsideen weiter.

... nehmen sich in einer anderen Rolle wahr.

. présentieren eigene Darstellungsformen
vor einem Publikum.

A I
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6 Mathematik

6.1 Bildungsbeitrag

Schulerinnen und Schiler begegnen in vielen Bereichen ihres Lebens mathematischen Phanomenen.
Fur die Ordnung und Strukturierung der Umwelt sind daher mathematische Kompetenzen von grol3er
Bedeutung. Die Orientierung in Raum und Zeit, der Umgang mit Mengen, Zahlen, Operationen und Gro-
Ben sowie die Darstellung von Alltagserlebnissen anhand einfacher Modelle helfen dabei, die personli-
chen Lebensumsténde, Situationen und Verhéltnisse wahrzunehmen und sich darin zu orientieren. Sie
bilden die Grundlage fir erfolgreiche Alltagsbewaltigung und aktive Partizipation am gesellschaftlichen
Leben.

Beim Erkunden ihrer Umwelt begegnen Kinder schon vor dem Schuleintritt mathematischen Inhalten und
entwickeln erste, am eigenen Erleben orientierte Vorstellungen von Gré3en, Mengen und Objekten. Der
Mathematikunterricht im Primarbereich greift die mathematischen Alltagserfahrungen der Schilerinnen
und Schiler auf. Er erweitert Kenntnisse und Fertigkeiten, indem mathematische Inhalte entsprechend
der gegebenen Sachstruktur des Fachs aufgebaut werden unter Berticksichtigung der individuellen
Lernvoraussetzungen und vielfaltigen Lernbedirfnisse sowie der jeweiligen altersbezogenen Lebensbe-
deutsamkeit fuir die Schilerinnen und Schiler.

Ausgangspunkt fir mathematische Auseinandersetzungen sind exemplarische Alltagssituationen aus der
Lebenswelt der Schilerinnen und Schiler. Sie dienen dazu, bewusst zu machen, dass mathematische
Strukturen im Alltag vorhanden sind und dass diese sich mithilfe mathematischer Vorgehensweisen wie
dem Ordnen, Vergleichen, Einteilen und Gliedern sowie mit mathematischen Begriffen und Zeichen be-
schreiben lassen. Durch die Bearbeitung von mathematischen Problemen in Realsituationen erwerben
die Schilerinnen und Schiler anwendungsfahige fachliche Kenntnisse und Fertigkeiten, die ihnen hel-
fen, ihre Lebenswelt zunehmend mathematisch zu durchdringen und in ihrem Alltag handlungsfahig zu
sein. Sie erfahren Mathematik als nutzliches Werkzeug mit vielfaltigen Anwendungsmaglichkeiten.

Innerhalb der Schilerschaft im Forderschwerpunkt geistige Entwicklung gibt es eine groRe Anzahl an
Faktoren, die eine bedarfsgerechte Lern- und Entwicklungsplanung im Fach Mathematik nétig machen.
Besondere Aspekte des Erlebens und Verhaltens und der jeweilige Stand der Kommunikation und Spra-
chentwicklung sind zentrale Ausgangspunkte bei der Unterrichtsplanung und geben Rickschlisse da-
rauf, welche Zugangsmdglichkeiten eine Kompetenzentwicklung begunstigen. Zudem ergibt sich aus
diesen Aspekten die Notwendigkeit eines erweiterten Verstandnisses von Bildungsinhalten des Fachs
Mathematik. So werden unter anderem Schilerinnen und Schiler mit Komplexer Behinderung Eindriicke
der Umwelt eher auf der basalen Ebene des Erlebens oder Miterlebens unterscheiden lernen und sich
dazu nicht unbedingt auf sprachlicher Ebene auf3ern kénnen. Dementsprechend findet sich in diesem
Kerncurriculum fur das Fach Mathematik eine Vielzahl von anzubahnenden elementaren mathemati-
schen Grundkompetenzen (= 14 Glossar).

Der Mathematikunterricht tragt zur allgemeinen Denkentwicklung bei und schult logisches Denken sowie
die Abstraktions- und Problemltdsefahigkeit. Dieses kann unter anderem durch das Erkunden und Unter-
suchen von Zusammenhangen, das Entwickeln und Sichtbarmachen von Mustern und Strukturen, das
Systematisieren und Verallgemeinern sowie das Austauschen Uiber mathematische Inhalte geschehen.

Zudem leistet der Mathematikunterricht einen Beitrag zu den facheriibergreifenden Bildungsbereichen
Bildung fur nachhaltige Entwicklung, Demokratiebildung, Gesundheitsférderung, Interkulturelle und Inter-
religivse Bildung, Medienbildung, MINT-Bildung, Mobilitat, Sprachbildung, Verbraucherbildung sowie
Wertebildung, was auch die Bericksichtigung der Vielfalt sexueller Identitdten einschlielt (= 14
Glossar).
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6.2 Kompetenzentwicklung

Im Kerncurriculum des Faches Mathematik werden die Zielsetzungen des Bildungsbeitrags durch ange-
strebte Kompetenzen formuliert und in Kompetenzbereichen zusammengefasst. Hierbei wird zwischen
prozessbezogenen und inhaltsbezogenen Kompetenzen unterschieden. Zudem ist der Bereich der
Personalen Bildung stets gleichberechtigt zu bedenken.

Mit den prozesshezogenen Kompetenzbereichen werden die Zugriffsweisen auf die Inhalte beschrie-
ben. Sie ermdglichen es den Schilerinnen und Schilern, sukzessiv eigensténdige Erkenntnisse uber
mathematische Zusammenhénge zu gewinnen, sich wahrend des Prozesses der Erkenntnisgewinnung
mit Mitschilerinnen und Mitschilern auszutauschen und Ergebnisse darzustellen sowie mathematische
Sachverhalte in unterschiedlichen Kontexten zu bewerten. Mithilfe der prozessbezogenen Kompetenzen
des Modellierens kann das Ubersetzen von Problemen aus der Lebenswelt in die Sprache der Mathema-
tik gelingen. Der Mathematikunterricht tragt zur Entwicklung dieser Kompetenzen bei, indem den Schiile-
rinnen und Schilern Gelegenheit gegeben wird, eigenstandig oder mithilfe individueller Unterstiitzungs-
angebote Losungen zu erarbeiten, unterschiedliche Ubungsformen zu erproben sowie ihr Lernen mog-
lichst selbststéndig zu strukturieren. Prozessbezogene Kompetenzen kdnnen nur durch die Verknipfung
mit Inhalten erworben und angewendet werden.

Inhaltsbezogene Kompetenzen im Fach Mathematik befahigen die Schilerinnen und Schiler dazu,
mathematische Sachverhalte zu verstehen. Die Bildungsinhalte umfassen auch elementare und grundle-
gende Erfahrungen und Kompetenzen. Diese elementaren mathematischen Grundkompetenzen sind
sowohl im Kompetenzbereich Kategorien und Mengen als auch in den Bereichen Raum und Form sowie
GrofRen und Messen zu finden. Mathematik wird haufig als Wissenschaft der Muster beschrieben. Daher
ist der inhaltsbezogene Kompetenzbereich Muster und Strukturen als fachliches Grundkonzept aufgrund
der vielféltigen Verbindungen in allen inhaltsbezogenen Kompetenzbereichen enthalten.

Der facherlbergreifende Bereich Personale Bildung (= 4 Personale Bildung) umfasst Kenntnisse und
Fertigkeiten, die Uber den fachlichen Aspekt hinaus Konsequenzen fir die Handlungsfahigkeit, Selbst-
standigkeit und Partizipation der Schilerinnen und Schiler haben. Die Entwicklung von Kompetenzen
aus dem Bereich der Personalen Bildung muss somit auch im Fach Mathematik ausreichend Raum er-
halten.
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INHALTSBEZOGENE KOMPETENZBEREICHE
Kategorien und Mengen
Zahlen und Operatoren
Raum und Form

GrofRen und Messen

Mathematisches Darstellen
Mathematisches Problemltsen
Mathematisches Modellieren

Daten und Zufall

PROZESSBEZOGENE KOMPETENZEN
Mathematisches Kommunizieren

PERSONALE BILDUNG

Identitdt ~ Kommunikation und Interaktion =~ Wahrnehmung  Bewegung und Mobilitdt ~ Selbstversorgung  Lernen

Die Kompetenzentwicklung im Mathematikunterricht geht von den Erfahrungen, Interessen und All-
tagsvorstellungen der Schilerinnen und Schiler aus. Sie bringen sehr unterschiedliche Voraussetzun-
gen und Kenntnisse fur das Verstandnis mathematischer Zusammenhénge mit. Neben den allgemeinen
Voraussetzungen fur ein erfolgreiches Lernen (wie Motivation, Belastbarkeit und Lerntempo) stehen ins-
besondere der Entwicklungsstand der Schilerinnen und Schiler im Bereich der elementaren mathemati-
schen Grundkompetenzen, der basalen Wahrnehmungsleistung sowie des Spracherwerbs im engen Zu-
sammenhang mit einem erfolgreichen Aufbau mathematischer Kompetenzen.

Damit Schilerinnen und Schiler mathematische Kompetenzen aufbauen kénnen, ist es notwendig, dass
sie Gelegenheit bekommen, Muster und Strukturen aktiv zu erforschen, zu erkennen, fortzusetzen, um-
zugestalten, selbst zu erzeugen und zu beschreiben.

Im Mathematikunterricht gibt es beim Erwerb einiger Kompetenzen einen mathematisch-sachstrukturell
bedingten Aufbau (z.B. zunachst Orientierung im Zahlenraum bis 10 vor der Erweiterung des Zahlen-
raums). In anderen Bereichen erfolgt der Kompetenzerwerb nicht immer linear, sondern kann sich auch
parallel entwickeln (z.B. Mengenverstandnis/Eins-zu-Eins-Zuordnung und Zahlprinzipien, Aufbau einer
flexiblen Zahlvorstellung).

Im Forderschwerpunkt geistige Entwicklung missen im Unterricht elementare mathematische Grund-
kompetenzen (= 14 Glossar) explizit zum Gegenstand gemacht und mit zahlbezogenen Inhalten ver-
knupft werden. Es gibt Schilerinnen und Schiler, deren Kompetenzerwerb sich langerfristig oder dauer-
haft beispielsweise auf Ebene der basalen mathematischen Kompetenzen (Zusammenfassen, Klassifi-
zieren, Zuordnung von Elementen, Reihenbildungen, Orientierung im Raum) oder in einem begrenzten
Zahlenraum bewegt; dennoch ist allen Schilerinnen und Schilern der Zugang zu den unterschiedlichen
inhaltsbezogenen und prozessbhezogenen Kompetenzbereichen zu ermdglichen.

Unter Beriicksichtigung verschiedener Darstellungsebenen missen individuelle Zugange zu den mathe-
matischen Lerninhalten geschaffen werden. Operationen, Begriffe und Beziehungen kdnnen handelnd
(enaktiv), bildhaft (ikonisch) und formal (symbolisch) dargestellt werden (EIS-Prinzip = 14 Glossar). Fur
ein verstehensorientiertes Lernen ist zum einen die Ubertragung eines mathematischen Inhalts von einer
Darstellungsebene in eine andere Darstellungsebene von Bedeutung (intermodaler Transfer, beispiels-
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weise von Realgegenstanden zu Abbildungen). Zum anderen ist die Ubertragung eines mathematischen
Inhalts innerhalb einer Darstellungsebene in eine andere Darstellungsform bedeutsam (intramodaler
Transfer, beispielsweise die Ubertragung der prinzipiellen Eins-zu-Eins-Zuordnung, die beim Verteilen
von Baéllen an Schilerinnen und Schiler ebenso erfahrbar wird wie bei der Zuordnung von Kappen zu
Stiften). Es sind Lernanlésse zu schaffen, die solche Transferfahigkeiten fordern, z.B. indem konkrete
Situationen in bildliche Darstellungen und in abstrakte Fachsprache tbertragen oder Terme in konkretes
Handeln Ubersetzt werden.

Fir den Mathematikunterricht im Forderschwerpunkt geistige Entwicklung wird das EIS-Prinzip erweitert
durch die Beriicksichtigung verschiedener Aneignungsebenen. Sie dienen als individuelle Zugangsmaog-
lichkeiten zu Bildungsinhalten und der Gestaltung von Bildungsangeboten. Im Sinne eines mehrdimensi-
onalen Lernens werden diese auf sinnlich-wahrnehmender, handelnd-konkreter, bildlich-anschaulicher
und begrifflich-abstrakter Ebene angeboten. Dabei ist zu beachten, dass die Aneignungsebenen mitei-
nander verknlpft sind und es sich nicht um einen linear zu durchlaufenden Aneignungsprozess handelt.

Im Mathematikunterricht sind handlungsorientierte Aufgabenstellungen von besonderer Bedeutung. Ma-
thematische Ideen werden durch die handelnde Auseinandersetzung mit Arbeitsmitteln und Anschau-
ungsmaterialien sowie im Austausch mit anderen Menschen konstruiert. Innere Bilder erlauben es den
Schilerinnen und Schilern, mathematische Handlungen im Kopf vorwegzunehmen und Zusammenhan-
ge zu erkennen. Geeignete Arbeitsmittel helfen nicht nur beim Aufbau einer tragfahigen Zahlvorstellung
und der Veranschaulichung von Rechenoperationen, sondern auch bei der Darstellung von Mustern und
Strukturen.

Zum Kompetenzerwerb ist sowohl materialgestiitztes und beziehungsreiches Uben als auch aktiv
ent- deckendes Mathematiklernen notwendig. Wesentliche Inhalte und Methoden mussen durch wieder-
holtes und automatisierendes Lernen verfligbar werden. Neue Erkenntnisse werden in vielfaltiger Weise
mit dem Vorwissen der Schilerinnen und Schiler verknipft. Auf diese Weise entsteht ein spiralartiger
und kumulativer Wissensaufbau auf zunehmend héherem Niveau und in strukturell angereicherter Form.

Zahlreiche Unterrichtssituationen — etwa im Bereich Selbstversorgung (z.B. die Zubereitung von Speisen
und Getranken, Tisch decken), Musik (z.B. Rhythmus), Kunst (z.B. geometrische Formen und Figuren),
Sachunterricht (z.B. Klassifizieren), Sport (z.B. Raumerfahrung und Bewegung des eigenen Kdorpers) —
bieten vielfaltige Ansatzpunkte flr den Erwerb mathematischer Kompetenzen. Daher ist mathematisches
Lernen auch fachibergreifend umzusetzen.

Aufgrund der heterogenen Lernbedarfe der Schilerinnen und Schiiler im Férderschwerpunkt geistige
Entwicklung erfolgt grundsatzlich eine individuelle Anpassung der angestrebten Kompetenzen (= 6.5
Beispiel einer angepassten angestrebten Kompetenz). Dies kann eine Elementarisierung im Sinne der
Kernideen des Fachs sowohl inhaltlich als auch im Umfang erforderlich machen. Des Weiteren ist zu be-
rucksichtigen, dass allen Schulerinnen und Schilern ausreichend Zeit und/oder Mdglichkeiten der Wie-
derholung fur den Kompetenzerwerb zur Verfigung gestellt werden. Auch in der Organisation des Unter-
richts muss eine Anpassung an die heterogene Schiilerschaft sowie an die unterschiedlichen schuli-
schen Rahmenbedingungen vorgenommen werden. In welcher Form der Unterricht organisatorisch um-
gesetzt werden soll, wird durch die Fachkonferenz Mathematik geregelt.
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6.3 Angestrebte prozessbezogene Kompetenzen

6.3.1 Mathematisches Kommunizieren

Mathematikunterricht lebt durch Sprache, und Mathematik ist auch selbst eine Sprache. Ausgehend von
den kommunikativen Voraussetzungen der Schilerinnen und Schiiler werden die fir mathematisches
Kommunizieren notwendigen Fahigkeiten im Mathematikunterricht des Primarbereichs gezielt angebahnt
und gefordert. Der Begriff des mathematischen Kommunizierens wird in diesem Kerncurriculum weit ge-
fasst und umfasst auch Inhalte der Sprachbildung (= 14 Glossar). Dies beinhaltet auch den Einbezug
von Mitteln der Unterstiitzten Kommunikation (= 14 Glossar). Die Schilerinnen und Schler lernen zu-
nehmend, sich Uber mathematische Inhalte auszutauschen und uben, entsprechende mathematische
Fachbegriffe und Zeichen zu benutzen. Dies kann ggf. auch ohne sprachliche Ausdrucksmittel, z.B. in
Form einer handelnden Prasentation oder mithilfe von Fotos oder Abbildungen von entsprechenden Auf-
gabenstellungen, erfolgen.

Der Mathematikunterricht soll Situationen schaffen, in denen die Schiilerinnen und Schiler die Méglich-
keit zur Kommunikation (= 4 Personale Bildung) untereinander haben und die Bereitschaft zum Mei-
nungsaustausch geférdert wird. Schilerinnen und Schiler lernen zunehmend, anderen Personen eigene
Gedanken nachvollziehbar mitzuteilen und Gedankengange anderer nachzuvollziehen. Dafur sollten
Aufgabenstellungen gefunden werden, die eine gemeinsame Bearbeitung durch die Schilerinnen und
Schiler ermdglichen und somit Anlasse zum Austausch bieten.

Mathematisches Kommunizieren

angestrebte Kompetenzen Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiler be- * Ordnen von Dingen (nach Merkmalen wie Farbe, Gré3e usw.)
schreiben einfache mathematische | « Eins-zu-Eins-Zuordnung

Sachverhalte. » Zahlwortreihe

» Handlungsfolgen

» mathematische Sachverhalte in Worte fassen

» Zuordnungen von Grof3en in Sachsituationen (je mehr desto
mehr, z.B. Menge <=> Preis)

» handlungsbegleitendes Sprechen

» Nutzung lautsprachlicher, lautsprachergénzender oder laut-
sprachersetzender Kommunikationsmittel

Die Schilerinnen und Schler treten | « gemeinsame Bearbeitung von Aufgaben

in Dialog Uber mathematische Auf- | « Vergleich von Ergebnissen in Partnerarbeit
gaben und Sachverhalte. « Zeigen eigener Losungswege

» Beobachten der Losungen anderer

Die Schilerinnen und Schuler nut- » VerknUpfung von Alltagssprache und mathematischer Spra-
zen mathematische (Fach-) Begriffe che: gleich und verschieden, grol3er/kleiner, mehr/weniger,
und Zeichen sachgerecht. Rechenzeichen (plus/minus/=), Formen, Raum-Lage-
Beziehungen
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6.3.2 Mathematisches Darstellen

Um tragfahige Vorstellungsbilder von mathematischen Sachverhalten (z.B. Zahlen, Operationen) auf-
bauen zu kdnnen, brauchen insbesondere Schulerinnen und Schiiler im Férderschwerpunkt geistige
Entwicklung den handelnden Umgang mit konkreten Materialien. Nach und nach lernen sie zu abstrahie-
ren. Sie erfassen, nutzen und erstellen verschiedene Formen der Darstellung auf verschiedenen Darstel-
lungsebenen. Dabei verwenden sie unterschiedliche Arbeitsmittel und didaktische Materialien.

Die mathematischen Darstellungen erfolgen gemaf dem EIS-Prinzip (= 14 Glossar) auf enaktiver, iko-
nischer und symbolischer Ebene. Der flexible Wechsel zwischen verschiedenen Darstellungsformen und
-ebenen (intermodaler und intramodaler Transfer) erleichtert das Verstandnis von Sachzusammenhén-
gen.

Zu den Darstellungsformen gehdoren u.a. konkrete Materialien, Fotos, grafische Zeichen, Bilder, Strichlis-
ten, Tabellen sowie geometrische Figuren. Sie helfen den Schiilerinnen und Schilern Denkprozesse
nachzuvollziehen.

Mathematisches Darstellen

angestrebte Kompetenzen Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiler nut- | « Nutzen des eigenen Kérpers (z.B. grof3-klein, Raum-Lage-

zen mathematische Darstellungen. Beziehungen)

» Wahrnehmung und Darstellung von Mengen mit unterschied-
lichen Materialien

» Darstellung von Mengen auf unterschiedlichen Darstellungs-
ebenen

» Zuordnung von Ziffern zu Mengen

» Veranschaulichung von Handlungen auf unterschiedlichen
Darstellungsebenen und von Rechengeschichten

» Einsatz von Arbeitsmitteln/didaktischem Material zum Losen
einer mathematischen Aufgabe (z.B. Wendeplattchen, Zwan-
zigerfeld, Abakus, Zehnersystemmaterial)

» selbststandige Auswahl geeigneter Arbeitsmittel zum Losen
einer Aufgabe

Die Schilerinnen und Schiuler stel- | « Anordnung von Gegenstanden (z.B. Bauklétze, Geld) nach

len mathematische Sachhalte dar. Merkmalen (z.B. Farben, Grol3e)

» Darstellung von Zahlen mit Arbeitsmitteln/didaktischem Mate-
rial (Wendeplattchen, Zehnersystemmaterial usw.)

« Anwendung von Strategien, z.B. systematisches Blindeln

« Strichlisten (z.B. Klassensprecherwahl, Essensliste)

Die Schilerinnen und Schiiler set- + Darstellungsebene (EIS-Prinzip): Ubertragung von Handlun-
zen eine mathematische Darstel- gen in bildliche Darstellungen oder in eine Aufgabe auf sym-
lung in eine andere um. bolischer Ebene und jeweils umgekehrt
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6.3.3 Mathematisches Problemldsen

Im Mathematikunterricht miissen die Bereitschaft und die Fahigkeit schrittweise entwickelt werden, ei-

genstandig oder mit Hilfestellungen mathematische Probleme anzugehen. Dabei erschlieen die Schiile-

rinnen und Schiller Zusammenhange, stellen Vermutungen an, entwickeln und nutzen erste Losungs-
strategien. Probleml6sen im engeren mathematischen Sinn bedeutet weitgehend selbststandiges Su-

chen nach Lésungen durch Anwendung zuvor erworbener mathematischer Einsichten, Kenntnisse und
Fertigkeiten, besonders in neuen, unbekannten Situationen. Zu moglichen Ubungsformen zahlen auch
Vorgehensweisen nach dem Versuch-Irrtum-Prinzip, die durch eine zunehmende Systematisierung von
Handlungserfahrungen und Zusammenhéangen zu einem problemldsenden Vorgehen fiihren kdnnen.

Zudem erwerben die Schilerinnen und Schiler Kompetenzen, die es ihnen ermdéglichen, Fehler zu er-

kennen und ggf. zu korrigieren.

Mathematisches Problemldsen

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiler er-
kennen und nutzen Zusammenhéan-

ge.

Gleiches (z.B. Anzahl Schiller => Anzahl Stlihle)
einfache lineare Zusammenhénge (z.B. mehr Schiler =>
mehr Teller, Farbttpfe)

Analogiebildung (z.B. 2+3=5, 12+3=15)

Die Schilerinnen und Schiiler er-
kennen und beschreiben mathema-
tische Problemstellungen und wen-
den erste Losungsstrategien an.

Probieren als Strategie (Versuch-Irrtum), z.B. Sortierbox: Wo
passt das runde Teil?

systematische Losungsstrategien (z.B. das Anwenden unter-
schiedlicher Lésungswege/Hilfsmittel)

Ruckgriff auf vorhandenes Wissen und Erfahrungen
Ruckgriff auf Losungen anderer

Die Schilerinnen und Schiler er-
kennen und korrigieren Fehler.

z.B. falsch gedeckter Tisch, Schuhe falsch herum anziehen
Uberprifung durch Eins-zu-Eins-Zuordnung (z.B. Anzahl
Schiler => Anzahl Stiihle)

Abgleich einer Losung mit didaktischem Material
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6.3.4 Mathematisches Modellieren

Mathematisches Modellieren ist das Bindeglied zwischen Lebenswelt und Mathematik. Probleme aus der
Lebenswirklichkeit der Schilerinnen und Schiler werden in die Sprache der Mathematik tbersetzt und
innermathematisch geldst. Die Losung wird dann auf das reale Problem riickbezogen. Mathematische
Modelle kdnnen u.a. Terme (z.B. 1+2, 4<5) und Gleichungen sowie geometrische Figuren sein. Im Ma-
thematikunterricht sind der Lebensweltbezug des Fachs und die Relevanz mathematischer Modelle fir
die Beschreibung der Umwelt deutlich herauszustellen und aufzuzeigen. Beispielsweise lasst sich in ei-
nem Modellierungsvorgang die Schileranzahl zweier Klassen in eine Addition mit zwei Summanden um-
setzen. Im Forderschwerpunkt geistige Entwicklung geht es darum, ausgewéhlte Teilkompetenzen des
Modellierungskreislaufes (= 14 Glossar) anzubahnen.

Mathematisches Modellieren

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiiler be-
nennen relevante Informationen in
vertrauten Alltagssituationen.

* Nutzung von Alltagssituationen zum Mathematisieren (z.B.
Verteilen von Arbeitsmaterial, Vergleichen von Kérpergrolie,
Tisch decken)

» Zahlen und Messen

Die Schilerinnen und Schler be-
schreiben Sachprobleme in der
Sprache der Mathematik.

» Beschreibung von Situationen mit Alltagsbezug mithilfe von
Begriffen wie mehr, weniger, gleich viel, grof3, klein

» Beschreibung durch Zahlen (z.B. Wie viele Kinder sind in der
Klasse?)

Die Schilerinnen und Schiler ord-
nen Realsituationen bekannte ma-
thematische Modelle zu.

» Zuordnung von Gegenstanden zu geometrischen Formen
(z.B. Rad - Kreis)

» Nachspielen von Rechengeschichten

» Dokumentieren von Rechengeschichten mithilfe mathemati-
scher Zeichen
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6.4 Angestrebte inhaltsbezogene Kompetenzen

6.4.1 Kategorien und Mengen

Durch Unterrichtsangebote aus dem Bereich Kategorien und Mengen lernen Schilerinnen und Schiiler,
ihre Umwelt durch &uBBere und innere Ordnung zu strukturieren. Den Ausgangspunkt hierfur bildet eine
aktive Auseinandersetzung mit Gegenstanden und deren Merkmalen. Die Schulerinnen und Schiiler ver-
gleichen, ordnen, klassifizieren und unterscheiden. Dies schlie3t basale Erfahrungen ein, mit denen sie
ihre Lebenswelt mathematisch wahrnehmen. So kénnen Unterscheidungen beispielsweise auch durch
korpereigene Reaktionen (wie Entspannung und Lé&cheln oder Anspannung und Unmutséuf3erungen)
ausgedrickt werden. Im Umgang mit Gegenstanden und Mengen nehmen die Schilerinnen und Schiler
erste Mengenvergleiche vor, ebenso erwerben sie im Bereich der Gruppen- und Reihenbildung elemen-
tare mathematische Grundkompetenzen (= 14 Glossar).

Der Kompetenzerwerb im Bereich Kategorien und Mengen ermdéglicht an vielen Stellen parallel die Ent-
wicklung des Zahlens und des Zahlverstandnisses (= Zahlen und Operationen). Aus diesem Grund ver-
stehen sich die Kompetenzbereiche Kategorien und Mengen sowie Zahlen und Operationen nicht als Be-
reiche, deren Kompetenzen zwingend nacheinander zu erwerben sind. Kompetenzen beider Bereiche
kénnen wechselseitig erworben werden.

Kategorien und Mengen

angestrebte Kompetenzen Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiler er- * Wahrnehmung von Unterschieden (z.B. hell-dunkel)

kennen und unterscheiden Merkma- | « vielfaltige Ubungen zum Zuordnen

le von Gegenstanden. » mdgliche Merkmale: Formen, Farben, Gro3enunterschiede,
Oberflachenbeschaffenheit, Lautstarke usw.

Die Schilerinnen und Schiler bil- » Unterscheidung von bekannten und unbekannten Personen

den Gruppen nach festgelegten » Zugehorigkeit zu einer Personengruppe (Madchen/Jungen)

Merkmalen (Klassifikation). » Erleben von Gleichem und Ungleichem in Handlungsablaufen

und in Situationen (Rituale, Verdnderungen)

» Gegensatzpaare (grof3 und klein)

« Obergruppen, Untergruppen (Ober- und Unterbegriffe), z.B.
Fahrzeuge => Autos, Lastwagen, Zlge

» Sortieren/Ordnen nach Kriterien (ein Kriterium, mehrere Krite-
rien gleichzeitig, z.B. griin und rund)

Die Schilerinnen und Schiler bil- » Reihenbildung im Alltag (Aufstellen von Kindern vom Kleins-
den Reihen nach Gesetzmaligkei- ten zum Gro63ten, Sortieren von Buntstiften nach Farben)
ten (Seriation). » zentrale Positionsbegriffe (vorne, am Anfang, in der Mitte,

hinten, zum Schluss)

+ Bilden von Reihen nach Vorlage (z.B. mit verschieden farbi-
gen Bausteine oder Perlen)

« visuelles oder auditives Erkennen/Fortsetzen/Bilden von Mus-

terfolgen
Die Schilerinnen und Schuler fuh- | « Zuordnungen in Alltagssituationen (z.B. Tisch decken mithilfe
ren Eins-zu-Eins-Zuordnungen von Tischsets, jede Schilerin und jeder Schiler bekommt ei-
durch. nen Malkittel)

» Zuordnungen durch Handlungen (z.B. Spielzeugautos parken
=> jedem Auto einen Parkplatz)

« auf bildlicher Ebene: zeichnerisches Verbinden von Abbildun-
gen (geordnete/ungeordnete Mengen)
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angestrebte Kompetenzen Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schuler ver- | « Mengenvergleich durch optischen Eindruck (viel-wenig)

gleichen Mengen. » Mengenvergleich durch Eins-zu-Eins-Zuordnung

» simultanes Erfassen von strukturierten Mengen (z.B. Wiirfel-
augen, Fingerbilder) und unstrukturierten Mengen

» Herstellen von Mengengleichheit durch Hinzuftigen oder
Wegnehmen

« Grundsatz der Mengenerhaltung (Invarianz): raumlich veran-
derte Mengen als gleich erkennen

6.4.2 Zahlen und Operationen

Zahlen sind Bestandteil des taglichen Lebens. Im Bereich Zahlen und Operationen werden tragfahige
Vorstellungen von Zahlen in verschiedenen Darstellungsformen, die verschiedenen Zahlaspekte sowie
ihre Eigenschaften und Beziehungen untereinander ausgebildet.

Die Lebenswelt der Schilerinnen und Schiler ist durchdrungen von Zahlen. Sie treten ebenfalls im ge-
samten Unterrichtsalltag auf (z.B. Seitenzahlen im Buch, Uhr, Kalender, Anzahlermittiung beim Tisch de-
cken). Daher sollten sich Inhalte zur Vermittlung des Zahlbegriffs auch an diesen Gegebenheiten orien-
tieren. Bei der Entwicklung des Zahlbegriffs sollten alle Zahlaspekte berticksichtigt werden.

Mathematische Operationen sind Mengenhandlungen. Die Schilerinnen und Schuler kénnen diese Ope-
rationen zunachst als konkrete Handlungen durchfihren und dann auf abstraktere Darstellungsebenen
Ubertragen. Es missen zudem Lernanlasse geschaffen werden, bei denen abstrakte Darstellungen in
konkretes Handeln zuriickubersetzt werden. Hierdurch bilden sich nach und nach innere Vorstellungen
zu den Rechenoperationen aus.

Ein vorstellungsgestiitzter Zahlbegriff und sicheres Operieren im jeweiligen Zahlenraum sind Grundlage
des mathematischen Kompetenzerwerbs in vielen Bereichen und werden im taglichen Leben standig be-
notigt. Die Erweiterung des Zahlenraums wird entsprechend den bereits erworbenen Kompetenzen unter
Bertcksichtigung der Motivation individuell auf die Schilerinnen und Schiller abgestimmt. Dabei ist zu
beriicksichtigen, dass die Schilerinnen und Schiler durch Alltagserfahrungen, aber auch im Zuge des
Kompetenzerwerbs anderer Kompetenzbereiche (z.B. GréRen -> Umgang mit Geld) Erfahrungen mit
groRReren Zahlen sammeln kénnen.

Zahlen und Operationen

angestrebte Kompetenzen Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiler wen- | < Prinzip der stabilen Ordnung:

den die Z&hlprinzipien an. Zahlwortreihe in Liedern und Reimen

« Eineindeutigkeitsprinzip:
Spiele, die das Abzahlen erfordern (z.B. Brettspiele, bei de-
nen eine Figur auf Punkten weiter gesetzt werden muss)

» Kardinalzahlprinzip:
Aufgaben zur Mé&chtigkeit (Wie viele sind es jetzt?)

» Abstraktionsprinzip:
verschiedenste Situationen im Schulalltag (vielféltiges Abzéh-
len von verschiedenen Gegenstéanden)

* Prinzip der Irrelevanz der Anordnung:
Zahlen ungeordneter und geordneter Mengen, veranderte
Anordnung
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angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiler orien-
tieren sich im Zahlenraum durch
flexibles Zahlen.

Zahlen: vorwarts, rickwarts, ab einer beliebigen Startzahl, in
Schritten

Ordnen und Vergleichen von Zahlen im Zahlenraum (klei-
ner/gré3er als, Vorganger/Nachfolger, Nachbarzehner)

Die Schilerinnen und Schiler un-
terscheiden die Bedeutung von
Zahlen hinsichtlich verschiedener
Zahlaspekte.

Kardinalzahlaspekt:

Zahlen als Anzahlen (z.B. 8 Kinder)
Ordinalzahlaspekt:

Reihenfolge bzw. Position, z.B. Erster (1.) sein, an vierter (4.)
Stelle in der Reihe stehen
Codierungsaspekt:

Datum, Telefonnummern, Autokennzeichen
Operatorenaspekt:

noch 3x schlafen

MafRzahlaspekt:

7 Tage, 7 Liter

Rechenzahlaspekt:

1+1=2

Die Schilerinnen und Schler spre-
chen Zahlen, lesen und schreiben
Ziffern.

Sprechen von Zahlen durch Spiele, Zahlen usw.
Nachspuraufgaben
Ziffernschreiblehrgénge

Die Schilerinnen und Schiler nut-
zen strukturierte Zahldarstellungen.

Wiirfelbilder

Fingerbilder

didaktisches Rechenmaterial (z.B. Rechenrahmen, Zwanzi-
gerfeld)

Blitzblickaufgaben

Die Schilerinnen und Schiler set-
zen Zahlzerlegungen in Teilmengen
um.

vielfaltige Aufgaben zur Zahlzerlegung (z.B. Schittelboxen,
Kegeln)

Wendeplattchen

Entwicklung der Vorstellung, dass Zahlen in Teilmengen zer-
legt werden kénnen (Teile-Ganzes-Konzept)

Die Schilerinnen und Schiler set-
zen die Blindelung von Mengen um.

Strukturierung groRerer Mengen durch Bindelung (jeweils 5
oder 10 zusammen)

didaktisches Rechenmaterial (z.B. Zehnerstangen der Mehr-
systemblocke, Rechenschiffchen)

Die Schilerinnen und Schuler er-
fassen das Grundprinzip der Additi-
on.

Die Schilerinnen und Schiiler er-
fassen das Grundprinzip der Sub-
traktion.

Die Schilerinnen und Schiiler er-
fassen das Prinzip der Umkehrbar-
keit.

im Zahlenraum bis 10

Nachspielen von Handlungen: etwas wird mehr (z.B. Kinder
kommen zu anderen Kindern hinzu)

Versprachlichung einer Handlung

Aufschreiben einer Handlung als Operation bzw. Zuordnung
von Kartchen (+, spater auch =)

Begriffshbildung: Plus

im Zahlenraum bis 10

Nachspielen von Handlungen: etwas wird weniger (z.B. je-
mand legt etwas zur Seite)

Versprachlichung einer Handlung

Aufschreiben einer Handlung als Operation bzw. Zuordnung
von Kértchen (-, spater auch =)

Begriffsbildung: Minus

Umkehrung von Handlungen: man fiigt eine bestimmte An-
zahl hinzu und nimmt die gleiche Anzahl anschlieRend wieder
weg

3+4=7 und 7-4=3
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angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schler ord-
nen Handlungen, bildlichen Darstel-
lungen und Rechengeschichten
Operationen zu und umgekehrt.

Zuordnung von Operationszeichen (+,-, =)

Aufschreiben einer Rechenaufgabe (symbolisch) zu einer
ikonischen Darstellung

zu einer Rechenaufgabe eine Geschichte erfinden und nach-
spielen

Aufschreiben einer Rechenaufgabe zu einer Geschichte

Die Schulerinnen und Schiiler [6sen
Aufgaben des kleinen 1+1/1-1.

mithilfe von strukturiertem Rechenmaterial (5er Strukturie-
rung, Rechenrahmen)

Rechenstrategien: Kraft der 5, Verdoppeln
Umkehraufgabe, Tauschaufgabe, Nachbaraufgabe

Die Schilerinnen und Schiler orien-
tieren sich im erweiterten Zahlen-
raum.

Ubertragung bekannter Strukturen (Zahlzerlegung im Zahlen-
raum bis 10, 5er Strukturierung) auf gréRere Zahlenrdume
Orientierung im Hunderterfeld (Abakus, Punktefeld, Hunder-
tertafel, Hunderterreihe)

Mehrsystemblécke

Fortsetzung und Vervollstandigung von Zahlenreihen
Nachbarzahlen, Vorganger/Nachfolger

6.4.3 Raum und Form

Die Wahrnehmung des eigenen Korpers, die Beziehung zum umgebenden Raum (Raum-Lage-
Beziehung) sowie die Raumwahrnehmung sind grundlegend fur die ErschlieBung der Umwelt (> 4 Per-
sonale Bildung).

Im Kompetenzbereich Raum und Form erkennen die Schiilerinnen und Schiler durch Selbstwahrneh-
mung und im handelnden Umgang mit konkreten Gegenstanden raumliche und geometrische Strukturen
in ihrer Umwelt. Auf Grundlage konkreter Erfahrungen kdnnen raumliche Vorstellungsbilder aufgebaut
werden und erste Grunderfahrungen zu Eigenschaften von geometrischen Formen und Figuren gesam-

melt werden.

Raum und Form

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schler ver-
fugen Uber ein Koérperschema und
setzen sich in Beziehung zu Ge-
genstanden und Personen.

Korperteile und deren Lage (Kopf-oben, Ful3-unten)
Bewegungsspiele zum Korperschema, zu Korperteilen
Legespiele zum Korperschema, Korperpuzzles
Zuordnungsspiele: Kleidungsstiicke zu Kérperteilen
Darstellungen des eigenen Korpers/von Kdrperteilen (umran-
den, ausmalen, malen, vervollstéandigen)

(= 4 Personale Bildung)

Die Schiilerinnen und Schiler neh-
men Raum-Lage-Beziehungen wahr
und wenden sie an.

Begriffshbildung zu Lagebeziehungen: links von mir, rechts von
mir, vor mir, hinter mir, neben mir, zwischen usw.
Raumlagespiele, Wegbeschreibungen

Nachfahren von Linien (Auge-Hand-Koordination)

Formen und sich Giberschneidende Figuren (Wahrnehmungs-
konstanz und Figur-Grund-Diskriminierung)

Aufgaben zum Bauen und Falten
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angestrebte Kompetenzen Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schuler neh- | « Formen von Alltagsgegenstanden

men Merkmale von Formen wahr » geometrische Formen und Figuren

und unterscheiden diese. » mdgliche Merkmale: eckig-rund, Anzahl der Ecken usw.

» Auslegen von Tangram-Material

Die Schilerinnen und Schiiler neh- | « vielfaltige Sortieribungen

men ebene geometrische Grund- » Begriffsbildung: Viereck, Dreieck, Kreis
formen in ihrer Umwelt wahr und » Herstellung von Formen (Kneten, Legen, Ausschneiden,
benennen diese. Punkte verbinden, Formen frei zeichnen)

Die Schilerinnen und Schiiler set- * Weiterlegen von Mustern aus geometrischen Grundformen
zen geometrische Muster fort. (mit Material)
» Fortsetzen von Mustern durch Zeichnen

6.4.4 GroRen und Messen

GroRen bestimmen das Umfeld der Schulerinnen und Schiler und strukturieren ihren Lebensalltag. Der
kompetente Umgang mit Gréf3en bietet Sicherheit und Orientierung.

Im Kompetenzbereich GroRen und Messen erwerben die Schilerinnen und Schuler unter anderem
Kompetenzen, die ihnen helfen, sich zeitlich zu orientieren (= 4 Personale Bildung). Sie erfahren dabei,
wie die Zeit strukturiert werden kann (z.B. zeitliche Ablaufe mit dem Stundenplan, Zeitpunkte mit der Uhr,
Tage, Wochen, Monate im Kalender).

Anknupfend an ihre Lebenswelt nehmen sie Geld als Tauschmittel wahr und erwerben in handlungsori-
entierten Unterrichtsvorhaben ein erstes Versténdnis der Wertigkeit von Miinzen und Geldscheinen. Mit-
hilfe von direkten GréRRenvergleichen setzen sich die Schilerinnen und Schiler exemplarisch mit dem
Vergleichen und Messen auseinander. Dabei kdnnen auch standardisierte Einheiten eine erste Rolle
spielen, zum Beispiel im Bereich der Personalen Bildung (Kompetenzbereich Selbstversorgung).

GroRRen und Messen

angestrebte Kompetenzen Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiler neh- | « zeitliche Begriffe wie Tag-Nacht, Morgen-Mittag-Abend, vor-
men unterschiedliche Phasen des her-jetzt-nachher, friiher-spater usw.

Tages/der Woche/des Jahres wahr | « zeitlich wiederkehrende Rhythmisierung (Tagesablaufe, Jah-
und benennen diese. reszeiten)

» Zuordnung von Aktivitdten zu Zeitpunkten und Zeitraumen
* Wochentage, Monate, Jahreszahl, Jahreszeiten

Die Schilerinnen und Schiiler orien- | « Datum
tieren sich mithilfe eines Kalenders. | ¢ ritualisierter Tagesbeginn in der Schule
« Geburtstage, Feiertage, Ferien, Ausfliige

Die Schilerinnen und Schiler neh- | « Bezahlen beim Einkauf in und auRerhalb der Schule (z.B.

men Geld als Tauschmittel im Alltag Schulkiosk, Supermarkt)

wahr. * Rollenspiele zum Einkaufen in der Klasse (z.B. Einkaufsla-
den, Flohmarkt)

* Milnzen und Scheine, Euro und Cent (€, ct)

» Reihenbildung nach Wertigkeit

* erstes Versténdnis: Was ist mehr wert?

Die Schilerinnen und Schiiler sor- | « Gréf3envergleich anhand ausgewahlter Gréf3enbereiche (z.B.
tieren GroflRen mithilfe eines direkten langer-kirzer, schwerer-leichter, schneller-langsamer)
GroRenvergleichs.
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6.4.5 Daten und Zufall

Im Alltag begegnen Schiilerinnen und Schilern vielfaltige Informationen und Daten, die in Tabellen und
grafischen Darstellungen dargeboten werden. Im Mathematikunterricht entwickeln Schilerinnen und
Schuler erste Kompetenzen, die es ihnen erméglichen, diese Informationen zu verstehen und fir sich zu
nutzen. Die Schilerinnen und Schiler erheben durch Beobachtungen und Befragungen Daten aus ihrem
Lebensbereich und stellen diese in geeigneter Form dar.

Daten und Zufall

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiler be-
nennen Informationen in einfachen
Darstellungen.

« Tabellen (z.B. Stundenplan)
 Strichlisten (z.B. Klassensprecherwahl, Essensliste)

Die Schilerinnen und Schiiler set-
zen einfache Verfahren der Daten-
erhebung um und stellen die Ergeb-
nisse dar.

« Strichliste: Fragen zu Haufigkeiten (z.B. Anzahl Madchen und
Jungen, Augenfarbe, Haustiere), Rangliste (z.B. beim Ki-
ckern, Boccia, FuR3ball-WM)

» Tabelle: Datensammlung durch Beobachtung (z.B. Wetterer-
eignisse) und Befragung (z.B. Anzahl der Geschwister)
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6.5 Beispiel einer angepassten angestrebten Kompetenz

Inhaltliche Differenzierungen und damit die Berlicksichtigung der individuellen Lernbedurfnisse der Schi-
lerinnen und Schiiler erfolgen durch eine Anpassung der angestrebten Kompetenz, so dass allen Schi-
lerinnen und Schilern angemessene Herausforderungen geboten werden. Diese angepassten ange-
strebten Kompetenzen kdnnen mithilfe der Operatorenliste (- 15 Operatoren) formuliert werden.

Im Folgenden wird ein Beispiel fur die mdgliche Anpassung angestrebter Kompetenzen dargestellt:

Beispiel: Kompetenzbereich Raum und Form

Angestrebte Kompetenz

Die Schilerinnen und Schiler
nehmen Merkmale von Formen
wahr und unterscheiden diese.

Angepasste angestrebte Kompetenzen

Die Schilerinnen und Schiler...

nehmen verschiedene Merkmale von
Formen sensorisch wahr.

untersuchen Alltagsgegenstéande nach
Merkmalen von Formen.

. ordnen bestimmte Merkmale verschiede-
nen Formen zu.

... benennen, beschreiben und unterschei-
den die Merkmale mit Fachbegriffen.

g4l

. erweitern ihr Wissen Uber die Merkmale
von Formen, indem sie den Zusammenhang
zu geometrischen Korpern entdecken.
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7 Sachunterricht

7.1 Bildungsbeitrag

Im Sachunterricht wird der Erwerb grundlegender Kenntnisse, Fertigkeiten und Haltungen angestrebt,
die es den Schiilerinnen und Schiilern ermdéglichen, sich in ihrer Lebenswelt zu orientieren, sie aktiv zu
erschlieen und Ordnungen und Strukturen in ihr zu finden. Sie sollen befahigt werden, diese Ordnun-
gen und Strukturen auf eine individuelle Orientierung in der Welt auszuweiten und nachhaltig an der Ge-
staltung ihrer Zukunft mitzuwirken.

Der Sachunterricht geht von der Lebenswelt der Schilerinnen und Schiler aus und beriicksichtigt ihre
individuellen Interessen und Voraussetzungen (Vorwissen, individuelle Starken und Beeintréchtigungen,
kulturelle Hintergriinde usw.). Er ermdglicht den Schilerinnen und Schulern, sich zielgerichtet und aktiv
handelnd mit Problemstellungen auseinanderzusetzen und die Welt zu erkunden.

Die Beriicksichtigung von individuellen Vorerfahrungen und die gemeinsame Entwicklung von Fragestel-
lungen und Vermutungen wirken sich positiv auf die Motivation der Schilerinnen und Schiler aus. Neu-
gier, Aufgeschlossenheit und eine fragende Haltung gegentiber Phanomenen der Umwelt werden ge-
weckt und gefordert. Angste vor Unbekanntem, das mdoglicherweise zunéchst bedrohlich wirkt, kénnen
tiberwunden werden. Durch die Uberpriifung der Fragestellungen und Vermutungen wird der Erwerb von
sachunterrichtlich relevanten Konzepten, Methoden und Theorien angebahnt.

Der Sachunterricht ist multiperspektivisch angelegt. Er nimmt Bezug auf verschiedene fachwissenschaft-
liche Disziplinen, die sich inhaltlich in den funf Perspektiven Technik, Natur, Raum, Gesellschaft, Poli-
tik und Wirtschaft sowie Zeit und Wandel widerspiegeln und diese sinnhaft verknipfen. Ausgehend
von der Lebenswirklichkeit der Schilerinnen und Schiller ist die Vernetzung der Perspektiven im Sinne
einer ganzheitlichen Betrachtungsweise von Situationen und Inhalten zentrales Prinzip des Sachunter-
richts. Die Moglichkeiten zur Vernetzung dieser Perspektiven tragen der Forderung nach einem interdis-
ziplindren Denken und Handeln Rechnung und lassen die Schiilerinnen und Schiiler wechselseitige Ab-
hangigkeiten erkennen, um Wertmalfistabe fir ihr eigenes Handeln sowie ein Verstandnis fur gesell-
schaftliche Entscheidungen zu entwickeln.

Die im Sachunterricht angebahnten Grundlagen fir Denk,- Arbeits- und Handlungsweisen werden im Un-
terricht der Schuljahrgdnge 5 bis 9 im Fachbereich Naturwissenschaften, dem Fachbereich Gesell-
schaftslehre und dem Fachbereich AWT (Arbeit, Wirtschaft/Hauswirtschaft, Technik) aufgegriffen und
erweitert (= KC gE Sek.l).

Der Sachunterricht thematisiert unter anderem technische, historische, soziale, ékonomische, 6kologi-
sche, politische, kulturelle und interkulturelle Phdnomene und leistet somit auch einen Beitrag zu den fa-
chertbergreifenden Bildungsbereichen Bildung fur nachhaltige Entwicklung, Demokratiebildung, Ge-
sundheitsforderung, Interkulturelle und Interreligiése Bildung, Medienbildung, MINT-Bildung, Mobilitat,
Sprachbildung, Verbraucherbildung sowie Wertebildung, was auch die Beriicksichtigung der Vielfalt se-
xueller Identitaten einschliel3t (- 14 Glossar).

Die rechtlichen Regelungen zum Arbeitsschutz und die als geltendes Recht der Unfallversicherungstra-
ger erlassenen Unfallverhitungsvorschriften sind zu beachten. Grundlegende Hinweise zur Arbeitssi-
cherheit und Unfallverhiitung finden sich in den ,Richtlinien zur Sicherheit im Unterricht“ und im RdErl.
zur Sicherheit im Unterricht in der jeweils gultigen Fassung.

7.2 Kompetenzentwicklung

Um den Sachunterricht zu strukturieren, werden die angestrebten Kompetenzen in Kompetenzbereiche
gegliedert. Der Unterricht zielt gleichermaf3en auf den Erwerb prozessbezogener Kompetenzen und
inhaltsbezogener Kompetenzen ab. Im Fach Sachunterricht werden die inhaltsbezogenen Kompe-
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tenzbereiche in funf Sachunterrichtsperspektiven dargestellt. Auerdem ist der Bereich der Persona-
len Bildung durchgehend gleichwertig zu beriicksichtigen.

Prozessbezogene Kompetenzen kdnnen im weiteren Sinne als Methodenkompetenzen verstanden
werden. Sie ermdglichen den Schilerinnen und Schilern, sukzessive selbststandiger Erkenntnisse tber
Sachverhalte zu gewinnen (Kompetenzbereich Erkenntnisgewinnung), sich wéhrend des Prozesses der
Erkenntnisgewinnung mit anderen auszutauschen und Ergebnisse darzustellen (Kompetenzbereich
Kommunikation) und erarbeitete Sachverhalte in unterschiedlichen Kontexten zu bewerten (Kompetenz-
bereich Bewertung). Durch eine Unterrichtsplanung, die auf das Formulieren von Fragestellungen und
Vermutungen aufbaut, welche tberprift und ausgewertet werden, kénnen prozessbezogene Kompeten-
zen im Rahmen der Vermittlung von inhaltsbezogenen Kompetenzen sinnvoll erworben werden.

Um die Anschlussféahigkeit zum einen an die Lebenswelterfahrungen und Interessen der Schilerinnen
und Schiler und zum anderen an den Kompetenzerwerb im Sekundarbereich | zu gewahrleisten, werden
die angestrebten inhaltsbezogenen Kompetenzen des Sachunterrichts in finf Sachunterrichtsper-
spektiven eingeteilt. Bei der Unterrichtsplanung macht eine ganzheitliche Betrachtung der Themen eine
interdisziplindre Vernetzung verschiedener Perspektiven erforderlich.

Der facheriibergreifende Bereich Personale Bildung umfasst Kenntnisse und Fertigkeiten, die Gber den
fachlichen Aspekt hinaus Konsequenzen fiir die Handlungsféahigkeit, Selbststandigkeit und Partizipation
der Schilerinnen und Schiler haben (= 4 Personale Bildung). Die Entwicklung von Kompetenzen aus
dem Bereich der personalen Bildung muss somit auch im Fach Sachunterricht ausreichend Raum erhal-
ten.

INHALTSBEZOGENE KOMPETENZBEREICHE/
SACHUNTERRICHTSPERSPEKTIVEN

Technik

Natur

Raum

Kommunikation
Bewertung

Gesellschaft, Politik und Wirtschaft

Erkenntnisgewinnung

Zeit und Wandel

PROZESSBEZOGENE KOMPETENZEN

PERSONALE BILDUNG

Identitdt ~ Kommunikation und Interaktion =~ Wahrnehmung  Bewegung und Mobilitat ~ Selbstversorgung  Lernen

Die Kompetenzentwicklung im Sachunterricht geht von den Erfahrungen, Interessen und Alltagsvor-
stellungen der Schilerinnen und Schiiler aus. Sie wird besonders durch die Wahrnehmung von epochal-
typischen Schlisselproblemen (= 14 Glossar) und die Auseinandersetzung mit Sachverhalten, Phéno-
menen und Personen unterstiitzt. Der Sachunterricht vermittelt Methoden der Erkenntnisgewinnung und
zielt auf die Féhigkeit zum selbststandigen und verantwortlichen Handeln.
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Handlungsorientierung und Anschaulichkeit ermdglichen eine direkte Auseinandersetzung mit Inhalten,
wecken das kindliche Interesse und halten es aufrecht. Diese Motivation fordert den Lernprozess und
erdffnet Chancen fir die weitere Auseinandersetzung mit sachunterrichtlichen Themen und das lebens-
lange Lernen. Verbindliche Gestaltungsmomente des Sachunterrichts sind daher das Einbeziehen von
Expertinnen und Experten sowie die Einbindung auf3erschulischer Lernmdglichkeiten in den Unterricht.
Dazu gehdren beispielsweise schulnahe Spielplatze, Parks, Bachlaufe, standortspezifische Besonderhei-
ten ebenso wie ausgewéhlte Museen, Kultureinrichtungen, Bauwerke und Denkméler. Des Weiteren un-
terstiitzen Angebote an auf3erschulischen Lernstandorten Schulen bei konkreten Vorhaben, z.B. Regio-
nale Umweltbildungszentren (RUZ) und andere anerkannte aul3erschulische Lernstandorte in einer Bil-
dung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE - 14 Glossar).

Aufgrund der heterogenen Lernbedarfe der Schilerinnen und Schiler erfolgt grundséatzlich eine individu-
elle Anpassung der angestrebten Kompetenzen des Sachunterrichts. Dies kann eine Elementarisierung
im Sinne der Kernideen des Faches sowohl inhaltlich als auch im Umfang erforderlich machen. Des Wei-
teren ist zu bericksichtigen, dass allen Schulerinnen und Schilern ausreichend Zeit und Mdglichkeiten
der Wiederholung fur den Kompetenzerwerb zur Verfugung gestellt werden. Grundsatzlich kann eine
Vernetzung der einzelnen Perspektiven des Sachunterrichts sinnvoll sein. Auch in der Organisation des
Unterrichts muss eine Anpassung an die heterogene Schilerschaft sowie an die unterschiedlichen schu-
lischen Rahmenbedingungen und regionalen Gegebenheiten vorgenommen werden. Der Unterricht im
Fach Sachunterricht kann sowohl wdchentlich als auch in Form von Projekten, Arbeitsgemeinschaften
oder in ritualisierten Unterrichtsphasen stattfinden. In welcher Form der Unterricht organisatorisch umge-
setzt werden soll, wird durch die schulischen Gremien geregelt.

Unter Berlcksichtigung verschiedener Aneignungsebenen missen individuelle Zugange zu den Lern-
inhalten geschaffen werden. Im Sinne eines mehrdimensionalen Lernens werden die angestrebten Kom-
petenzen daher auf folgenden Ebenen angeboten:

« sinnlich-wahrnehmend
« handelnd-konkret

« bildlich-anschaulich

* begrifflich-abstrakt.

Dabei ist zu beachten, dass die Aneignungsebenen miteinander verknipft sind und es sich nicht um ei-
nen linear zu durchlaufenden Aneignungsprozess handelt.
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7.3 Angestrebte prozessbezogene Kompetenzen

7.3.1 Erkenntnisgewinnung/Lernstrategien entwickeln

Die Schilerinnen und Schiller nehmen gemeinsam oder einzeln Sachverhalte und Phanomene wahr und
Uben, Fragestellungen zu entwickeln. Sie stellen Untersuchungen und Erkundungen an und kommen zu
Ergebnissen und Erkenntnissen, die sie darstellen und reflektieren. Eine Reflexion kann auch bedeuten,
Arbeitsergebnisse direkt zu vergleichen. Durch die kontinuierliche Anwendung und Reflexion unter-
schiedlicher Arbeitsmethoden und Lernstrategien lernen die Schilerinnen und Schuler, zunehmend
selbststéndig mit diesen umzugehen. Das beinhaltet auch basale Lernstrategien wie das Ausprobieren

nach dem Versuch-Irrtum Prinzip.

Erkenntnisgewinnung/Lernstrategien entwickeln

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schulerinnen und Schiler neh-
men Sachverhalte in ihrem Umfeld
wahr und erkunden diese unter
Einbezug verschiedener sinnlicher
Zugénge.

Erkundungsgange (auf3erschulische Lernorte, Umfeld der
Schule: Natur, Stadt usw.)

Materialerkundungen z.B. Wasser

Funktionen: Wasserhahn an-aus, Licht an-aus
Veranderungsprozesse (Jahreslauf, Alter, Lebensgeschichte,
friher-heute, Aggregatszustande usw.)

Zusammenleben von Menschen (Konflikte, Regeln usw.)
Sammeln von Materialien zum Zweck der Kategorisierung,
Untersuchung usw.

Die Schulerinnen und Schiler ent-
wickeln Fragestellungen zu Themen
aus ihrer Lebenswelt und erkunden
diese.

Vermutungen (Wahl aus zwei Méglichkeiten, die eintreten
kdnnten)

Befragungen, Dokumentation, Sprachaufzeichnung, Einsatz-
moglichkeit fur Hilfsmittel der Unterstitzten Kommunikation
(= 14 Glossar) usw.

Bicher, Horspiel, Filme (Internet) usw.

Nutzung oder Erstellung von Modellen als Abbild von realen
Sachverhalten (Tiere nachbauen, Kaufladen/ Bauernhof/
Spielhauser einrichten, Mitmach-Museen usw.)

Bilderreihe, Fotos usw.

Auseinandersetzung mit Vor- und Nachteilen eines Sachver-
haltes mit vielfaltigen Impulsen

Die Schilerinnen und Schuler nut-
zen Arbeitsmittel, Methoden und
Materialien zur Erkenntnisgewin-
nung sachgerecht.

Beobachtung, Befragung, Rollenspiele (zur Darstellung von
Sachverhalten) usw.

Schaubilder, Fotos, Filme usw.

Verantwortungsvoller Umgang mit Geraten (Schere, Messer,
Fernglas, Lupe, usw.)

Einsatz von Materialien (Sieb, Trichter, Bausteine, Zeitmesser
usw.)

Die Schilerinnen und Schiler fiih-
ren Experimente durch.

Entwicklung von Fragestellungen und Nutzung von Material
(mit und ohne konkrete Anleitung)

gemeinsame Planung eigener Experimente
(Berticksichtigung von Maflinahmen zur Sicherheit)




Sachunterricht 69

7.3.2 Kommunikation

Im Kompetenzbereich Kommunikation bedienen sich die Schuilerinnen und Schiler zunachst vor allem
ihrer Alltagssprache, um sich lber Sachverhalte und Phdnomene auszutauschen. Sie bringen ihr Vor-
wissen und die eigenen Vorstellungen und Ideen in den Unterricht ein. Nach und nach erwerben die
Schuilerinnen und Schiler einzelne fachbezogene und fachsprachliche Begriffe. Lernformen des koope-
rativen Lernens unterstutzen den Prozess der Erkenntnisgewinnung. Zudem prasentieren die Schilerin-
nen und Schiiler ihre Vermutungen, Planungen und Ergebnisse ihren Mitschilerinnen und Mitschilern.
Dabei setzen sie unterschiedliche Medien bzw. Hilfsmittel ein.

Kommunikation

angestrebte Kompetenzen Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiiler stel- | « Benennung und Beschreibung von Gegenstanden, Abbildun-

len Sachverhalte dar. gen, Modellen, Situationen, Fotos usw.

» anhand von konkreten Materialien, lautsprachlich, mithilfe von
Piktogrammen, Einsatzmoglichkeit fir Hilfsmittel der Unter-
stitzten Kommunikation (= 14 Glossar)

Die Schilerinnen und Schler nut- » Anwendung einzelner Fachbegriffe

zen fachbezogene Begriffe. » Wortschatzerweiterung unter Einbezug von Fotos, grafischen
Zeichen, konkreten Materialien usw.

» Begriffsaufbau durch ganzheitliche Erfassung und handelnde
Annaherung

» Berucksichtigung von Mehrsprachigkeit, DaZ (- 14 Glossar)

Die Schilerinnen und Schiiler ko- » Arbeitsphasen in Partner- und Gruppenarbeit
operieren im Prozess der Erkennt- | « Austausch tUber Sachverhalte (Zuneigung, Abneigung, Vor-
nisgewinnung miteinander. wissen, Motivation, Haltung usw.)

» Absprachen, vorstrukturierte Arbeitsteilung
* Meinungen Anderer wahrnehmen, Finden von Kompromissen
(= 4 Personale Bildung)

Die Schilerinnen und Schler do- + vorstrukturierte Dokumentationsbdgen, freie Dokumentation
kumentieren und préasentieren ihre | « gemeinsame Vorbereitung einer Prasentation
Arbeitsergebnisse. » Préasentationen auf unterschiedlichen Darstellungsebenen

(gesammelte/produzierte Realgegenstande, Fotos, Zeichnun-
gen, Symbole, Texte usw.)

» Einsatz unterschiedlicher digitaler Medien und Hilfsmittel der
Unterstitzten Kommunikation (= 14 Glossar)
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7.3.3 Bewertung

Im Kompetenzbereich Bewertung setzen sich die Schilerinnen und Schiiler mit verschiedenen Sichtwei-
sen, Sachverhalten und Phanomenen auseinander und bewerten diese. Dazu Uben sie, den Standpunkt
Anderer wahrzunehmen, und erkennen eigene Interessen und Bedurfnisse. Durch die Auseinanderset-
zung mit Inhalten und Situationen bilden sich die Schilerinnen und Schiler eine Meinung.

Bewertung

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schuler sor-

tieren Gegenstande und Ereignisse.

+ Gegensatze (z.B. weich-hart, laut-leise)

» reale Gegenstande und Abbilder nach Kategorien

» Ereignisse/Handlungen nach chronologischem Ablauf, nach
Gefallen-Nichtgefallen, auf einer Skala
(= 6 Mathematik)

Die Schilerinnen und Schiler inter-
pretieren Ergebnisse.

» Vorausschau von Ereignissen (z.B. Turm Kippt gleich um)

« Zusammenhange von Erkenntnissen (Transfer zu Vorerfah-
rungen, Bedeutungen fur zukinftiges Handeln usw.)

« Bertcksichtigung verschiedener Interessen

Die Schilerinnen und Schiler be-
werten Erfahrungen und Erkennt-
nisse.

» Kundgabe der eigenen Meinung (Signalisieren von Zustim-
mung und Abneigung, Daumenrunde usw.)

» Einfluss von Sachverhalten aus dem Sachunterrichtsbereich
auf das eigene Leben (Mulltrennung, Wetter usw.)

Die Schulerinnen und Schiler wen-
den Mdoglichkeiten der Partizipation
in ihrem Umfeld an.

» Klassenrat, Schilervertretung usw.
* Millsammelaktionen, Umfragen
* Projekte mit Verbanden, z.B. NABU (= 14 Glossar)
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7.4 Angestrebte inhaltsbezogene Kompetenzen — Sachunterrichtsperspektiven

7.4.1 Perspektive Technik

In der Perspektive Technik werden die Bereiche Stabiles Bauen, Erproben von Werkzeugen, Geraten
und Maschinen sowie die Auseinandersetzungen mit technischen Erfindungen zusammengefasst. Au-
Berdem wird ein nachhaltiger Umgang mit Ressourcen angebahnt.

Die technische Entwicklung unserer Gesellschaft hat unser Leben stark beeinflusst. Die Schilerinnen
und Schuler wachsen mit Technik auf und nutzen und erfahren sie in vielfaltigen Zusammenhéngen. Die
Perspektive Technik greift das haufig vorhandene Interesse der Schilerinnen und Schiiler an techni-
schen Produkten und Prozessen auf und unterstiitzt sie einerseits, ihr vorhandenes Bedienungs- und
Umgangswissen zu vertiefen. Andererseits bietet sie Erfahrungs- und Handlungsfelder, in denen er-
kennbar wird, dass die technische Entwicklung eine Erleichterung im Alltag sein kann. An konkreten Bei-
spielen setzen sich die Schilerinnen und Schiler mit negativen Auswirkungen technischer Entwicklung
auseinander.

Stabiles Bauen

angestrebte Kompetenzen Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schillerinnen und Schiler bau- | ¢« Sandkasten, kinetischer Sand, Knete usw.

en mit unstrukturiertem Material. « Bau von Turmen, Hausern, Buden, Briicken, Mauern
» (drinnen: Stihle, Decken, Polster, groRe Kartons usw.
» draul3en: Bretter, Stocke, Blatter, Matsch usw.)

Die Schilerinnen und Schiler bau- | « Holz-, Konstruktions-, Bausteine usw.

en mit strukturiertem Material. « z.B. TUirme, Hauser, Landschaften

» Anfertigung von Bauwerken mit und ohne Bau-
plan/Anleitung/Skizzen
(= 6 Mathematik)

Erproben von Werkzeugen, Geraten und Maschinen

angestrebte Kompetenzen Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schler un- * Wippe, Waage, Locher, Saftpresse, Flaschenéffner, Schau-
tersuchen mechanische Alltagsge- kel, Turschloss usw.

genstande.

Die Schilerinnen und Schiler un- « Zuordnung von Haushaltsgeraten zu entsprechenden Aufga-
terscheiden verschiedene Werk- ben (mixen, saugen usw.)

zeuge, Gerate und Maschinen und » Zuordnung von Funktionen und Raumlichkeiten,
setzen sich mit ihrer Funktion aus- | « Kategorienbildung (z.B. Mixer - Kiiche, Hammer - Werkraum)
einander. » verschiedene Stifte und Schreibwerkzeuge (Kugelschreiber,
Bleistift, mechanische Schreibmaschine, PC, Tablet)
« Hilfsmittel der Unterstiitzten Kommunikation (= 14 Glossar)
* Werkzeuge und Geréte aus dem Fachbereich Gestalten
(= 8 Gestalten)

Die Schilerinnen und Schiler nut- | « Steuerungsprozesse (Licht ein- und ausschalten, Bewe-

zen technische Geréte. gungsmelder, Fahrstuhl, elektr. Turdffner, Jalousien usw.)

» Bedienabfolge technischer Gerate (Spulmaschine, PC, Tab-
let, Musikabspielgerate usw.)
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angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

sicherer Umgang mit elektrischen Geraten
elektronische Hilfsmittel der Unterstitzten Kommunikation (=
14 Glossar, 5 Deutsch)

Auseinandersetzung mit technischen Erfindungen

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiiler set-
zen sich mit technischen Erfindun-
gen auseinander.

Raderfahrzeuge (Rollbretter, Seifenkiste usw.)

Lésen von Transportproblemen durch den Bau einfacher Ra-
derfahrzeuge (von der Rolle zum Rad)

schiefe Ebene, Hebel usw.

Filzen von Wolle, Schépfen von Papier, Thermosflasche, Im-
pragnierung usw.

(= 8 Gestalten)

Nachhaltiger Umgang mit Ressourcen

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schdler un-
terscheiden Wertstoffe.

Mulltrennung im Klassenraum

Sortierung von Materialien

Wertstoffe mit unterschiedlichen Sinnen wahrnehmen (BNE
- 14 Glossar)

Die Schilerinnen und Schiiler set-
zen sich mit einem nachhaltigen
Umgang mit Ressourcen auseinan-
der.

Abfallvermeidung

Strom- und Wasserverbrauch

Verbrauch von Warmeenergie

Materialverbrauch

Recycling, z.B. Pfand, Glas- und Papiercontainer (BNE > 14
Glossar)




Sachunterricht 73

7.4.2 Perspektive Natur

Die Begegnung mit der belebten und unbelebten Natur erfolgt in vielschichtiger Art und Weise. Eine di-
rekte Auseinandersetzung mit dem konkreten Gegenstand steht dabei im Vordergrund und erfordert
auch das Aufsuchen auf3erschulischer Lernorte.

Die Schilerinnen und Schiiler setzen sich mit den Funktionen und der Gesunderhaltung ihres eigenen
Koérpers auseinander. Sie erfahren erste GesetzmaRigkeiten und Abhangigkeiten im Tier- und Pflanzen-
reich. Auch die Auseinandersetzung mit ausgewéhlten Naturph&nomenen und ihre Auswirkungen auf die
Menschen sind Inhalte des Unterrichts. Die Verantwortung des Menschen fir seine Umwelt kann an
konkreten Beispielen verdeutlicht werden (BNE - 14 Glossar). Die Sachunterrichtsperspektive Natur
stellt die Grundlage fiir den naturwissenschaftlichen Unterricht im Sekundarbereich | her.

Mensch

angestrebte Kompetenzen Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiuller set- * Wahrnehmung des eigenen Kdorpers (Korperbegriff, Korper-
zen sich mit ausgewahlten Korper- schema)

teilen und deren Funktionen ausei- | « Umrisszeichnungen

nander. » Unterteilung des Kaorpers in Kopf, Bauch, Arme, Beine

» Aufbau des menschlichen Kérpers (Knochen ertasten, Mus-
keln sptren)

» Beschweren einzelner Korperteile zur gezielten Wahrneh-
mung

» Bedeutung der Korperteile im Alltag (Funktionen)

» elementare Prozesse im Korper (z.B. Atmung, Verdauung)

» Zahne (z.B. Zahnwechsel, Milchgebiss)

« alltagsnahe und lebensweltbezogene Gefahren und MalR3-
nahmen der Gesunderhaltung (Helm beim Rollerfahren,
Zahnpflege)

(= 4 Personale Bildung, 6 Mathematik, 10 Sport)

Die Schilerinnen und Schiler un- » Sinne und dazugehdrige Organe

terscheiden Sinne. » Sinnesparcours, Stationen zum Hdéren, Sehen, Schmecken,
Riechen, Fiihlen

» aulBerschulischer Sinnesparcours, Barfupfad usw.

* Fihlkasten, Hor-, Geschmacks-, Fihimemory usw.

» Schutz der Sinnesorgane (Hautpflege, Sonnenbrille, Hor-
schutz usw.)
(= 4 Personale Bildung)

Die Schilerinnen und Schiiler neh- | « Einordnung und Deutung der Geflihle Anderer (Empa-

men Emotionen wahr und unter- thie- fahigkeit)

scheiden diese. » Zuordnung von Emotionen zu typischen Gesichtsausdriicken
(z.B. Pantomime, Fotos, Smileys, Emoticons > 14 Glossar)

» angemessener Ausdruck der eigenen Befindlichkeiten (verbal,
Gebéarden, Symbole usw.)
(= 4 Personale Bildung)

Die Schilerinnen und Schiler set- » Rekonstruktion des eigenen Lebenslaufs (Babyfotos)

zen sich mit den wesentlichen As- » Unterschiede Kinder — Erwachsene
pekten der korperlichen Entwicklung | « Unterscheidung von Jungen und Madchen hinsichtlich des
des Menschen auseinander. biologischen Geschlechts (Geschlechterrollen)

» Préavention sexuellen Missbrauchs (,Nein sagen®)

» Fortpflanzung, Entwicklung des Lebens

» sinnliche Erfahrung des Alterns (z.B. glatte Haut, faltige Haut,
graue Haare)
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angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schuler wen-
den einfache hygienische Mal3nah-
men im Alltag an.

hygienische Mal3hahmen im Alltag (Handewaschen, Zahne
putzen, Monatshygiene usw.)

Umsetzungsbeispiele: Bildanleitung fur das Handewaschen,
Toilettentraining, Duschtraining usw.

Anbahnung des Zusammenhangs von Gesundheit und Hygi-
e- ne

Gesundheitsférderung (= 14 Glossar)

(= 4 Personale Bildung)

Die Schilerinnen und Schuler un-
terscheiden Nahrungsmittel.

Nahrungsmittelgruppen (Obst, Gemduse, Milchprodukte,
Fleisch usw.)

verschiedene Geschmacksrichtungen (suf3, sauer, bitter, sal-
zig)

Zubereitung von gesundem Frihstiick unter Berlicksichtigung
der Erndhrungspyramide

Tiere und Pflanzen

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schiilerinnen und Schdler be-
nennen und unterscheiden ausge-
wahlte Tiere anhand bestimmter
Merkmale.

multisensorische Wahrnehmung von Tieren: Fell, Federn,
Haut, Tierlaute, Geruch usw.

Haustiere/Nutztiere: Aussehen, Pflege, Haltung, Ernahrung
Saugetiere, Vogel, Fische

nachtaktive und tagaktive Tiere

lebendes Tier, Modell, Foto, Bild

Die Schilerinnen und Schler be-

schreiben die Entwicklung und die

Lebensbedingungen/Lebensraume
von ausgewahlten Tieren.

Erkundungen: Tiere in direkter Umgebung (Vogel, Kafer, Re-
genwurm usw.), Wiese, Wald, Teich/Bach, Luft, Bauernhof,
Zoo

Nestbau, Aufzucht im Stall usw.

Tiere im Klassenraum (Schnecken, Meerschweinchen)
Schulbiologiezentrum

ausgestorbene Tiere (z.B. Dinosaurier)

Die Schilerinnen und Schiler set-
zen sich mit ausgewahlten Tierarten
im Jahreslauf auseinander.

Winterschlaf, Winterruhe, Winterstarre, Winterfell, Vogelzug
usw.

Fortpflanzung, Geburt und Aufzucht der Jungtiere
Nahrungsbeschaffung (Vogelhaus/Futterglocken herstellen,
Nahrungsvorrat)

Die Schulerinnen und Schiler un-
tersuchen und vergleichen Teile und
den Aufbau von Pflanzen.

Fachbegriffe (Wurzel, Zwiebel, Blatter, Nadeln, Bliite usw.)
Nutz — und Zierpflanzen

Baume (Laubbaume, Nadelbaume), Frihbluher
Analogiebildung, Klassifizierung

Die Schilerinnen und Schler set-
zen sich mit der Bedeutung von
Nutzpflanzen fir den Menschen
auseinander.

Vom Korn zum Brot

Verwendung von heimischen Obstsorten
Gemiuse-/Obstanbau im Schulgarten oder in Kooperation mit
Bauernhof usw.

Die Schiilerinnen und Schiler neh-
men grundlegende Bedingungen fir
das Leben von Pflanzen wahr.

Pflege von Zimmerpflanzen/Schulgarten

Gartnerei, Gewéachshaus

Beobachtung und Pflege von Kresse oder anderen Nutzpflan-
zen im Klassenraum

Die Schilerinnen und Schiler neh-
men die Verdnderung von Pflanzen
im Jahreslauf wahr.

Knospen, Bliten, Friichte, welkende Blatter

Pressen von Bléattern

Geriiche (frisches Gras, Heu, duftende Blumen, faulende
Blatter usw.)
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angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiler set-
zen sich mit einem verantwortungs-
vollen Umgang mit Pflanzen und
Tieren auseinander.

Wahrnehmen von Pflanzen und Tiere als Lebewesen
Verhaltensregeln gegenuiber Tieren und Pflanzen (Achtsam-
keit entwickeln)

Schulzoo, Pflege von Tieren und Pflanzen im Klassenraum
usw.

auBerschulische Lernorte (Zoo, Bauernhof, Schulbiologiezent-
rum usw.)

(BNE - 14 Glossar)

Unbelebte Natur/Naturph&dnomene

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schuler un-
terscheiden Wetterlagen und be-
schreiben daraus resultierende
Konsequenzen fir den Menschen.

Wind, Regen, Sonne, Schnee usw.

Wetter und Temperaturbeobachtungen (warm, kahl, frisch
usw.)

Kenntnis und Auswahl dem Wetter entsprechender Kleidung
Wahrnehmung des Wetters mit verschiedenen Sinnen

(= 4 Personale Bildung)

Die Schilerinnen und Schiler set-
zen sich mit ausgewdahlten Natur-
ph&nomenen auseinander und un-
terscheiden sie.

Sonnenlicht und Schatten

Sturm, Nebel, Gewitter usw.

Experimente zu den Elementen (Feuer, Wasser, Luft, Erde)
Ebbe und Flut

Die Schulerinnen und Schiler set-
zen sich mit den Eigenschaften
verschiedener Stoffe auseinander.

Unterscheidung von Stoffen nach Kriterien: hart, weich, glatt,
rau, schwer, leicht usw.

mogliche Stoffe: Metall, Holz, Stein, Erde usw.

Fuhlkisten zu verschiedenen Materialien

Durchfiihrungen von Experimenten und Versuchen
Unterscheidung fest, fliissig, gasformig

Veranderung eines Stoffes (Aggregatzustande des Wassers)
Mischen und Trennen von Stoffen (Sieben, Trennen durch
Absetzen, Filtern)
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7.4.3 Perspektive Raum

Das Leben der Schilerinnen und Schiler findet in verschiedensten Lebensraumen statt. Die Vorerfah-
rungen der Schiilerinnen und Schuler reichen von der Wahrnehmung ihrer unmittelbaren Umgebung bis
hin zu Kenntnissen tber andere Lander (Heimatlander, Urlaube, Berichte, Biicher usw.). In der Perspek-
tive Raum werden Kompetenzen angestrebt, die die Schilerinnen und Schiler dazu befahigen, ihre lo-
kale Umgebung aktiv zu erschlielen und mitzugestalten, wie auch die eigene Umgebung als Teil der
Welt zu erfassen. Zur Perspektive Raum gehéren die Forderung des raumlichen Denkens, die Anbah-
nung des Umgangs mit Planen und Karten sowie die Wechselbeziehung zwischen verschiedenen Rau-
men. Innerhalb dieser Perspektive bieten sich vielfaltige Méglichkeiten, das Curriculum Mobilitéat (= 14
Glossar) in die Unterrichtsgestaltung einzubeziehen.

Wahrnehmung von Raumen/Orientierung in R&umen

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiler be-
nennen Raum-Lage-Beziehungen.

Spiele und Ubungen zur Lagebeziehung (iiber, unter, neben,
auf, zwischen, hinter usw.)

verschiedene Koérperhaltungen und Kdrperlagerungen

(= 6 Mathematik, 10 Sport)

Die Schilerinnen und Schiler orien-
tieren sich in ihrer unmittelbaren
Lebenswelt.

Orientierung im Klassenraum und in Fachraumen
Orientierung in der Schule und auf dem Schulhof (Versteck-
spielen innerhalb vorgegebener Grenzen, Schnitzeljagd)
Erkennen unterschiedlicher RAume und Flachen und deren
Funktionen (Turschilder, Symbole, Wegweiser usw.)
Einschéatzen von Gefahren sowohl innerhalb als auch aul3er-
halb der unmittelbar bekannten Raume (z.B. beim Verlassen
des Schulhofes, Treppen, Fenster)

Wiedererkennen markanter Gebaude zur Orientierung
Erledigungen innerhalb des Schulgebaudes, Schulhofes, Ein-
kaufen

Schulrallye, Ortsrallye, digitale Orientierungsmittel
Aufsuchen aufRerschulischer Lernorte

Verkehrserziehung, Curriculum Mobilitat (> 14 Glossar)
Verebnen einfacher Modelle des Klassenraums, des Schul-
hofs usw. zu einer Karte (Sandkastenmodelle)

Entwickeln und Skizzieren einfacher Plane (Schatzkarte)
situations- und ortsangemessenes Verhalten
unterschiedliche Landschaftsformen (Berge, Meer, Wiiste)
(= 4 Personale Bildung)
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Nutzung und Gestaltung von Raumen

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schulerinnen und Schiiler un-
terscheiden naturnahe und vom
Menschen gestaltete RAume.

z.B. Wald, Wiese, Auen, Seen, Wiiste

z.B. Stausee, Garten, Felder, Parks, Stadt usw.
Vergleichen der Lebenssituationen von Menschen in ver-
schiedenen Lebensrdumen und Kulturkreisen (Infrastruktur,
Wohnqualitat, gesellschaftliche Teilhabe, z.B. bei den Inuit
usw.)

Interkulturelle Bildung (= 14 Glossar)

Leben in der Stadt und auf dem Land usw.

Gestaltung von Raumen (Einrichtung des Zimmers, einer
Spielecke, Basteln eines Wunschzimmers im Schuhkarton
usw.)

aktive Mitgestaltung des Klassenraums

(= 8 Gestalten)
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7.4.4 Perspektive Gesellschaft, Politik und Wirtschaft

Die Schilerinnen und Schiiler leben in einer Gesellschaft, die sich als komplexes Gefiige aus sozialen
Beziehungen, 6konomischen Aspekten und kultureller Vielfalt darstellt. Sie erleben verschiedene gesell-
schaftliche Ereignisse, Prozesse und deren Auswirkungen. Die Perspektive Gesellschaft, Politik und
Wirtschaft hat das Ziel, dass Schilerinnen und Schiler sich selbst als Teil einer Gemeinschaft erleben.
Zur aktiven Teilhabe gehort ein verantwortungsvolles und nachhaltiges Handeln, welches ein friedliches

und gleichberechtigtes Zusammenleben erméglicht (BNE - 14 Glossar).

Soziale Beziehungen

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schuler wen-
den Regeln fir die Klassen- und
Schulgemeinschaft an.

Entwicklung und Erprobung von Klassenregeln, Schulregein,
Verhalten auf dem Schulhof usw.

Vereinbarung von Konsequenzen bei Missachtung der Re-
geln, eventuell Verstarkerplan (= 4 Personale Bildung)
Rollenspiele zur Veranschaulichung

Schulregeln, Schulversprechen, Schulordnung

Die Schilerinnen und Schiler set-
zen sich mit der Notwendigkeit von
Regeln fir das Zusammenleben von
Menschen auseinander.

Verabredungen und Regeln im Alltag

Akzeptanz von Regeln und Konsequenz bei Nichtbeachtung
Verkehrsregeln

Spielregeln

Die Schilerinnen und Schiiler set-
zen sich mit Konflikten und Konflikt-
I6sungsstrategien auseinander.

altersentsprechende Darstellung von Konflikten
Streit und Freundschaft, Krieg und Frieden
Streitschlichterausbildung

Die Schilerinnen und Schiler ent-
wickeln einen respektvollen Um-

gang.

Ich und die anderen

respektvoller Umgang mit Menschen, Tieren und Gegenstén-
den (z.B. Aufhalten von Turen, freundlicher Umgangston)
Entwicklung einer Gespréachs- und Streitkultur

eigene Grenzen und Mdglichkeiten

Akzeptanz der Grenzen Anderer

(= 12 Ev. Religion, 13 Kath. Religion)

Die Schiilerinnen und Schdler un-
terscheiden verschiedene Familien-
formen.

Vorstellen der eigenen Familie, Vergleich mit anderen Fami-
lien

Verwandtschaftsbeziehungen der Grol3familie

Aufgaben und Rollen in Familien

Die Schilerinnen und Schiler neh-
men Vielfalt als Kennzeichen von
Gemeinschaften wabhr.

verschiedene Kulturen/Herkunftslander/Sprachen der Schile-
rinnen und Schuler

Kinder in anderen L&ndern

Starken jeder und jedes Einzelnen

Bedeutung von Behinderung (Rollstuhlparcours, Einschran-
kung von Sinneswahrnehmungen, ,Blinde Kuh®, Reiziberflu-
tung usw.)

(= 4 Personale Bildung)

Die Schilerinnen und Schuler fuh-
ren Aufgaben fir die Gemeinschaft
durch.

Rollen im Klassenrat

Klassenamter (z.B. Tafelwischen, Blumengiel3en)
kleine Erledigungen, Botengange

Obstdienst, Zubereitung kleiner Speisen
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Demokratie und Partizipation

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiiler set-
zen sich mit Entscheidungsprozes-
sen auseinander.

Vertreten der eigenen Meinung

Auswahl aus mehreren Méglichkeiten (z.B. Tatigkeiten, Ar-
beitspartnerinnen und Arbeitspartner, Essenliste, Bilder, Ar-
beitsmaterial)

Konsequenz einer eigener Entscheidung

Die Schilerinnen und Schuler wen-
den Mdglichkeiten der schulischen
Partizipation an.

Klassensprecherwahl, Schilerrat, Schillerkonferenz usw.
unterschiedliche Wahlverfahren (Wahl mit Handzeichen, ge-
heime Wahl usw.)

Abstimmungen zu verschiedenen Alltagsthemen

Unterstltzte Kommunikation, Leichte Sprache (= 14 Glossar)
Umgang mit Wahlergebnissen (Akzeptanz des Ergebnisses,
Toleranz gegenliber ungewiinschtem Ausgang einer Wahl
oder einer Entscheidung, z.B. als Letzter an der Reihe sein,
Nachvollziehen verschiedener Sichtweisen)

(= 4 Personale Bildung)

Die Schilerinnen und Schiler set-
zen sich mit Menschenrechten aus-
einander.

Thematisierung der Kinderrechte

Rechte und Pflichten

Hilfsaktionen (z.B. Schuler helfen Leben)
Patenschaften

Konsum und Arbeit

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiiler tref-
fen Kaufentscheidungen auf Grund-
lage ihrer Bedurfnisse und Win-
sche.

Wahlen zwischen zwei Wiinschen (Abstimmung der Klasse
Uber Anschaffung von Spielen, Klassendekoration, Nah-
rungsmitteln usw.)

Prioritaten (in Bezug auf Notwendigkeit, wie z.B. Kleidung,
Nahrung)

Akzeptanz, dass bestimmte Winsche nicht erfullbar sind

Die Schilerinnen und Schdler fiih-
ren Einkaufe durch.

Kaufmannsladen, Tauschen

Planung (Einkaufszettel)

Durchfiihrung (Auswahl, Bezahlvorgang, Transport)
Auswertung (Kontrolle des Einkaufszettels und des Bons)
(= 6 Mathematik)

Die Schilerinnen und Schiiler set-
zen sich mit verschiedenen Berufen
und anderen Formen von Arbeit
auseinander.

Arbeitsstatten in der Schule (Sekretariat usw.)

Aufsuchen auf3erschulischer Lernorte (z.B. Bauernhof, Feu-
erwehr, Polizei, Handwerksbetriebe)

Berufe der Eltern und Verwandten

(= 8 Gestalten)
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7.4.5 Perspektive Zeit und Wandel

Der Alltag der Schilerinnen und Schiiler ist in zeitlichen Strukturen eingebettet. Zeitliche Vorgaben pra-
gen alle Lebensbereiche und gleichzeitig ist die Lebenswelt durchdrungen von Vergangenem.

Die Schulerinnen und Schuler erwerben Kompetenzen, die es ihnen ermdglichen sollen, Vergangenes
von Gegenwartigem zu unterscheiden und direkte Konsequenzen (z.B. durch verpasste Gelegenheiten)
fur ihr Leben daraus abzuleiten.

Durch die Auseinandersetzung mit ausgewahlten Ereignissen/Lebensbedingungen in vergangenen Epo-
chen werden Veranderungen deutlich.

Orientierung in der Zeit

angestrebte Kompetenzen Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schuler orien- | « Orientierung im Tagesplan, Stundenplan, Wochenplan, Ka-
tieren sich in den wiederkehrenden lender, Geburtstagskalender usw.

zyklischen Abfolgen im Tages-, » Strukturierung durch Symbole, akustische Signale, Rituale
Wochen-, Monats- und Jahres- usw.

rhythmus. « Baum im Verlauf der Jahreszeiten usw.

Die Schilerinnen und Schuler orien- | « Veradnderungen in Abhangigkeit von der Zeit (z.B. brennende

tieren sich in linearen Prozessen. Kerze)

» Bilder eines Prozesses in einer chronologischen Reihe

» Sanduhr, Countdown-Uhr, Eieruhr, Kurzzeitwecker usw.

* Umgang mit dem Kalender

» Konsequenzen aus verpassten Gelegenheiten (der Bus ist
weg — ich muss auf den nachsten warten)

» Relativitat von Zeit (z.B. gleiche Zeitrdume fuhlen sich unter-
schiedlich an, je nach Téatigkeit)
(= 6 Mathematik)

Die Schilerinnen und Schiler un- « rituelles Erzéhlen von vergangenen Erlebnissen (Wiederho-
terscheiden Vergangenheit, Ge- lung von Unterrichtsinhalten, Erzahlen vom Wochenende, aus
genwart und Zukunft. den Ferien usw.)

» Unterscheiden von realen Begebenheiten und Wunschvorstel-
lungen/ausgedachten Geschichten

» Gefihlskarten (z.B. heute Morgen war ich noch traurig, jetzt
bin ich zufrieden)

» Ausblick auf zu erwartende Erlebnisse (Ferien, Wochenende,
Geburtstagsgeschenke usw.)

» Zeitkategorien: gestern, heute, morgen usw.

Dauer und Wandel

angestrebte Kompetenzen Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb
Die Schilerinnen und Schler set- » Babyfotos, Kindergarten
zen sich mit Ereignissen der eige- » Ereignisse innerhalb der Familie

nen Lebensgeschichte auseinander. | < Zeitleiste
» wichtige Personen, Orte, Ereignisse

Die Schilerinnen und Schiiler set- » Erzahlungen von Groleltern usw.

zen sich mit Lebensbedingungen » Spielzeug, Werkzeug, Schule friiher und heute
von Menschen in unterschiedlichen | « Wohnraum frither und heute
Zeitraumen auseinander. » historischer Wandel: verschiedene Bauwerke, Verande-

rung/Geschichte des Heimatortes usw.
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angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

* Museumsbesuch

* historische Kinderbucher

» Leben in anderen Epochen und Kulturen (indigene Bevolke-
rung Amerikas, Wikinger, Leben im Mittelalter/Ritter usw.)
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7.5 Beispiel einer angepassten angestrebten Kompetenz

Inhaltliche Differenzierungen und damit die Beriicksichtigung der individuellen Lernbedirfnisse der Schi-

lerinnen und Schiiler erfolgen durch eine Anpassung der angestrebten Kompetenz, so dass allen Schi-
lerinnen und Schilern angemessene Herausforderungen geboten werden. Diese angepassten ange-
strebten Kompetenzen kdnnen mithilfe der Operatorenliste (- 15 Operatoren) formuliert werden.

Im Folgenden wird ein Beispiel fur die mdgliche Anpassung angestrebter Kompetenzen dargestellt:

Beispiel: Sachunterrichtsperspektive Natur — unbelebte Natur/Naturph&dnomene

Angestrebte Kompetenz

Die Schulerinnen und Schiler un-
terscheiden Wetterlagen und be-
schreiben daraus resultierende
Konseauenzen fur den Menschen.

Angepasste angestrebte Kompetenzen

Die Schilerinnen und Schiler...

... nehmen das Wetter sensorisch wahr (Re-
gen/Wind/Warme/Schnee usw. auf der Haut).

... erkennen Merkmale fir verschiedene Wet-
terlagen.

... benennen und beschreiben verschiedene
Wetterlagen (grafische Zeichen/Lautsprache/
Gebarden usw.).

... dokumentieren mithilfe einer Tabelle die
Veréanderungen des Wetters.

. orientieren sich an der Darstellung von
Temperaturen am Thermometer z.B. durch
farblich markierte Temperaturbereiche.

nehmen die Notwendigkeit wetterange-
messener Kleidung (Schwitzen/Frieren) wahr.

i

bewerten eine Wetterlage hinsichtlich
notwendiger MaRnahmen (z.B. Regenschirm/
Gummistiefel/Sonnencreme).
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8 Gestalten

8.1 Bildungsbeitrag

Der Fachbereich Gestalten zielt auf eine asthetische-kulturelle Erziehung und Bildung ab und fordert die
Kreativitat sowie Fantasie der Schilerinnen und Schuler. Er umfasst die Bezugsdisziplinen Kunst, Ge-
staltendes Werken und Textiles Gestalten.

In der Bezugsdisziplin Kunst strebt der Unterricht durch die Gestaltung von Bildern die Entwicklung ei-
nes eigenen asthetischen Ausdrucksvermégens an. Bilder dienen in allen gesellschaftlichen Bereichen
und in allen Unterrichtsfachern als Medium der Verstandigung. Der Begriff Bilder meint nicht nur stati-
sche, zweidimensionale, sondern auch mehrdimensionale Objekte. Der Unterricht in der Bezugsdisziplin
Gestaltendes Werken zielt auf die Fertigung und Gestaltung von Werkstiicken durch die Nutzung spezi-
fischer Bearbeitungstechniken und Werkzeuge. Neben dem funktionalen Nutzen des Werkstlickes steht
insbesondere die kreative Auseinandersetzung mit dem Material im Vordergrund des Unterrichts. Der
Unterricht in der Bezugsdisziplin Textiles Gestalten zielt auf die Auseinandersetzung und Gestaltung
von und mit textilen Rohstoffen und Materialien. Dabei werden der Umgang mit spezifischen Werkzeu-
gen erprobt und textile Fertigungsverfahren angebahnt. Neben dem funktionalen Nutzen des Werksti-
ckes steht inshesondere die kreative Auseinandersetzung mit dem Material im Vordergrund des Unter-
richts.

Die Forderung der Wahrnehmung ist bedeutsamer Bestandteil der kognitiven und emotionalen Entwick-
lung. Daher stellt das freie und kreative Arbeiten im Fachbereich Gestalten eine wesentliche Grundlage
dar. Durch den handelnden Umgang, die Auseinandersetzung und das Erproben von unterschiedlichen
Materialien, Werkstoffen, Farbmitteln, Geréten und Werkzeugen wird die Wahrnehmung der Schilerin-
nen und Schiler auf vielféltige Weise gefordert. Des Weiteren werden die Schilerinnen und Schiler in
ihnrem &sthetischen Ausdruck bestéarkt, wodurch ein Beitrag zur Personlichkeitsentwicklung geleistet wird.
Durch die vielfaltigen Handlungsanlasse und Gestaltungsmaoglichkeiten leistet der Unterricht im Fachbe-
reich Gestalten einen Beitrag zur Entwicklung der Grob- und Feinmotorik, insbesondere zur Festigung
und Erweiterung der visuomotorischen Koordination und Sensomotorik. Dartiber hinaus bietet der Unter-
richt im Fachbereich Gestalten eine Vielzahl von Méglichkeiten der Basalen Stimulation (= 14 Glossar)
und sensorischen Wahrnehmung.

Die Wirdigung und Wertschatzung des Arbeitsprozesses und -ergebnisses ist grundlegendes Prinzip
des Unterrichts im Fachbereich Gestalten. Dies ermdglicht eine Anerkennung der individuellen Fertigkei-
ten und Moglichkeiten aller Schilerinnen und Schiiler.

Der Unterricht im Fachbereich Gestalten thematisiert unter anderem technische, historische, soziale,
okonomische, dkologische, politische, kulturelle und interkulturelle Phanomene und leistet somit einen
Beitrag zu den fachertbergreifenden Bildungsbereichen Bildung flr nachhaltige Entwicklung, Demokra-
tiebildung, Gesundheitsforderung, Interkulturelle und Interreligiose Bildung, Medienbildung, MINT-
Bildung, Mobilitat, Sprachbildung, Verbraucherbildung sowie Wertebildung, was auch die Bertcksichti-
gung der Vielfalt sexueller Identitaten einschlie3t (= 14 Glossar).

Des Weiteren ist im Fachbereich Gestalten die Orientierung sowohl im Fachraum als auch am Arbeits-
platz sowie das Einhalten von Ordnung wesentlicher Bestandteil des Unterrichts. Grundlegend fur alle
gestalterischen Prozesse und Fertigungsverfahren im Fachbereich Gestalten ist es, das Sicherheitsbe-
wusstsein der Schulerinnen und Schdler fir sich und andere sowie ihre Bereitschaft zur Verhitung von
Gefahren und Unfallen zu wecken. Die rechtlichen Regelungen zum Arbeitsschutz und die als geltendes
Recht der Unfallversicherungstrager erlassenen Unfallverhiitungsvorschriften sind zu beachten. Grund-
legende Hinweise zur Arbeitssicherheit und Unfallverhiitung finden sich in den ,Richtlinien zur Sicherheit
im Unterricht* und im RdErl. zur Sicherheit im Unterricht in der jeweils gultigen Fassung.
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8.2 Kompetenzentwicklung

Um den Unterricht im Fachbereich Gestalten zu strukturieren, werden die angestrebten Kompetenzen in
Kompetenzbereiche gegliedert. Der Unterricht zielt gleichermaf3en auf den Erwerb prozessbezogener
Kompetenzen und inhaltsbezogener Kompetenzen ab. Prozessbezogene Kompetenzen werden
durchgehend durch die Verknlipfung mit inhaltsbezogenen Kompetenzen erworben und angewendet.
AuBRerdem ist der Bereich der Personalen Bildung durchgehend gleichwertig zu beriicksichtigen (= 4
Personale Bildung).

Prozessbezogene Kompetenzen kdnnen im weiteren Sinne als Methodenkompetenzen verstanden
werden. Sie ermdglichen den Schilerinnen und Schilern, sukzessive selbststandige Erkenntnisse uber
ihr gestalterisches, kreatives und darstellendes Tun zu gewinnen (Kompetenzbereich Erkenntnisgewin-
nung). Wahrend des Prozesses der Erkenntnisgewinnung kommt es zum Austausch und zur Interaktion
der Schulerinnen und Schiler (Kompetenzbereich Kommunikation). Die Wirdigung und Bewertung ei-
gener Arbeitsergebnisse sowie die der Mitschilerinnen und Mitschiiler ist Grundprinzip des Unterrichts
im Fachbereich Gestalten (Kompetenzbereich Bewertung).

In Bezug auf inhaltsbezogene Kompetenzen versteht sich der Fachbereich Gestalten als interdiszipli-
narer Fachbereich. Der Unterricht knupft an vor- und auf3erschulische Erfahrungen an, wie beispielswei-
se die Auseinandersetzung mit Farben, Farbmitteln und Materialien jeglicher Art. Er umfasst fachwissen-
schaftliche Inhalte der Facher Kunst, Gestaltendes Werken und Textiles Gestalten. Die Zuordnung der
inhaltsbezogenen Kompetenzen zu diesen Bezugsdisziplinen dient der Ubersichtlichkeit der Darstellung.
Zudem erleichtert sie Anknupfungspunkte an das Curriculum Kunst, Gestaltendes Werken und Textiles
Gestalten der Grundschule und an den jeweiligen Fachunterricht. Die inhaltsbezogenen Kompetenzen
gliedern sich in den Bezugsdisziplinen jeweils in die Kompetenzbereiche Wahrnehmen und Gestalten.
Zusatzlich zu diesen Kompetenzbereichen wird die Bezugsdisziplin Kunst um den Kompetenzbereich
Herstellen von kulturhistorischen Kontexten erweitert. Alle Kompetenzbereiche einer Bezugsdisziplin
werden in der Unterrichtsgestaltung miteinander verknupft.

Der facheriibergreifende Bereich Personale Bildung umfasst Kenntnisse und Fertigkeiten, die Gber den
fachlichen Aspekt hinaus Konsequenzen fir die Handlungsfahigkeit, Selbststandigkeit und Partizipation
der Schilerinnen und Schiler haben (= 4 Personale Bildung). Die Entwicklung von Kompetenzen aus
dem Bereich der Personalen Bildung muss somit auch im Fachbereich Gestalten ausreichend Raum er-
halten.
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Die Kompetenzentwicklung im Fachbereich Gestalten geht von den Erfahrungen, Interessen und All-
tagsvorstellungen der Schilerinnen und Schiiler aus. Sie wird besonders durch die Auseinandersetzung
mit Sachverhalten, Phdnomenen und Personen unterstitzt. Handlungsorientierung und Anschaulichkeit
ermdoglichen eine direkte Auseinandersetzung mit Inhalten, wecken das kindliche Interesse und halten es
aufrecht. Diese Motivation férdert den Lernprozess und eréffnet Chancen flr gestalterische Prozesse.
Verbindliche Gestaltungsmomente des Unterrichts sind daher das Einbeziehen von Kinstlerinnen und
Kunstlern sowie die Einbindung auf3erschulischer Lernorte in den Unterricht. Dazu gehoren beispielswei-
se Ausstellungen, Museen und Bauwerke.

Aufgrund der heterogenen Lernbedarfe der Schilerinnen und Schdler erfolgt grundséatzlich eine individu-
elle Anpassung der angestrebten Kompetenzen in den Bezugsdisziplinen. Dies kann eine Elementarisie-
rung im Sinne der Kernideen des Fachs sowohl inhaltlich als auch im Umfang erforderlich machen. Des
Weiteren ist zu berlcksichtigen, dass allen Schulerinnen und Schilern ausreichend Zeit und Méglichkei-
ten der Wiederholung fur den Kompetenzerwerb zur Verfligung gestellt werden. Grundsatzlich kann eine
Vernetzung der einzelnen Bezugsdisziplinen sinnvoll sein. Auch in der Organisation des Unterrichts
muss eine Anpassung an die heterogene Schilerschaft sowie an die unterschiedlichen schulischen
Rahmenbedingungen und regionalen Gegebenheiten vorgenommen werden. Dies hat zur Folge, dass
der Unterricht im Fachbereich Gestalten sowohl kontinuierlich wéchentlich als auch epochal, in Form von
Projekten, Arbeitsgemeinschaften oder Unterrichtsbandern stattfinden kann. Die Anbahnung der ange-
strebten Kompetenzen der Bezugsdisziplinen Gestaltendes Werken und Textiles Gestalten erfolgt in der
Regel erst ab dem 3. Schuljahrgang. In welcher Form der Unterricht organisatorisch umgesetzt werden
soll, wird durch die schulischen Gremien geregelt.
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Unter Bericksichtigung verschiedener Aneignungsebenen missen individuelle Zugange zu den Lern-
inhalten geschaffen werden. Im Sinne eines mehrdimensionalen Lernens werden die angestrebten Kom-
petenzen daher auf folgenden Ebenen angeboten:

« sinnlich-wahrnehmend
« handelnd-konkret

« bildlich-anschaulich

* begrifflich-abstrakt.

Dabei ist zu beachten, dass die Aneignungsebenen miteinander verknlpft sind und es sich nicht um ei-
nen linear zu durchlaufenden Aneignungsprozess handelt.
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8.3 Angestrebte prozessbezogene Kompetenzen

8.3.1 Erkenntnisgewinnung

Im Kompetenzbereich Erkenntnisgewinnung erwerben die Schiilerinnen und Schiller Kompetenzen, die
ihnen individuelle Zugange zu asthetischen Phanomenen erméglichen und ihren individuellen Ausdruck
schulen. In der kreativen Erprobung von Materialien und Arbeitstechniken entwickeln die Schilerinnen
und Schuler eigene Vorlieben und Interessen. Dabei wird ein sach- und fachgerechter Umgang mit
Werkzeugen und Arbeitsmitteln angebahnt.

Erkenntnisgewinnung

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiler er-
weitern ihre Zugangsweisen zu
asthetischen Phanomenen.

Die Schilerinnen und Schiler set-
zen ihren individuellen Ausdruck
gestalterisch um.

Die Schilerinnen und Schiler set-
zen sich mit gestalteten Objekten
und Kinstlerinnen und Kiinstlern
auseinander.

aus Alltag, Natur, Kunst, Realitdt und Phantasie, Medien usw.
Wahrnehmung mit allen Sinnen (taktil, visuell usw.)
Auseinandersetzung mit verschiedenen Materialien und
Werkstoffen (Papiere, Kunststoffe, Naturmaterialien usw.)
Nutzung analoger und digitaler Medien

Erkennen von eigenen Vorlieben und Abneigungen (Lieblings-
farbe, favorisierte Werkstoffe, Lieblingskinstlerin und Lieb-
lingskinstler usw.)

Betrachtung nach Kriterien

Akzeptanz verschiedener Sichtweisen

Aufsuchen von aufRerschulischen Lernorten wie Ausstellun-
gen oder Museen

Bericksichtigung regionaler Gegebenheiten (z.B. Kunst im
wohnortnahen 6ffentlichen Raum)

Erstellen von facheriibergreifenden Bezligen

Die Schilerinnen und Schiiler fuh-
ren die Einrichtung ihres Arbeits-
platzes durch und orientieren sich
an diesem.

Wissen um die bendtigten Werkzeuge, Materialien und Hilfs-
mittel fir den Arbeitsprozess

Wissen um den Standort der Werkzeuge, Materialien, Hilfs-
mittel usw.

selbststandiges Bereitstellen der bendtigten Werkzeuge, Ma-
terialien, Hilfsmittel usw.

Reihenfolge in der Einrichtung des Arbeitsplatzes

raumliche Strukturierung des Arbeitsplatzes flr eine gelin-
gende Umsetzung des Arbeitsprozesses

Ordnung am Arbeitsplatz

Nutzung von Hilfestellungen und Strukturierungshilfen

Die Schilerinnen und Schdler nut-
zen Werkzeuge sach- und fachge-
recht.

Bertcksichtigung von MalRnahmen zur Arbeitssicherheit
Wissen um die Funktion und Handhabung von Werkzeugen
Wissen um die sachgerechte Reinigung und Aufbewahrung
von Werkzeugen

Die Schilerinnen und Schiler set-
zen gestalterische Arbeitsauftrage
mdoglichst selbststandig um.

Probehandeln

visualisierte Arbeitsauftrage (bildliche bis symbolhafte Darstel-
lung)

verbale Aufgabenstellung

Gestalten nach Modellen, Vorlagen und Beispielen
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8.3.2 Kommunikation

Im Kompetenzbereich Kommunikation wird ein Austausch Uber gestalterische Prozesse und asthetische
Phanomene angebahnt. Vielfaltige Ausdrucksmaéglichkeiten stellen dabei eine Bereicherung fur den Ge-
staltungsprozess dar. Zudem préasentieren die Schilerinnen und Schiler ihre gestalteten Objekte und
Werke ihren Mitschilerinnen und Mitschilern.

Der Einsatz von Lautsprache sowie die Bertcksichtigung individueller Kommunikationsformen und

Hilfsmittel sind grundlegend zur Aneignung dieser prozessbhezogenen Kompetenzen.

Kommunikation

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiler be-
schreiben ihre subjektive Wahr-
nehmung asthetischer Phdnomene.

Berucksichtigung vielféltiger Ausdrucksmaoglichkeiten (Mimik,
Gestik, Lautieren, Lautsprache usw.)

Bild-, Werk-, Objektbetrachtung und -wahrnehmung

eigene Sichtweisen und Meinungen

Die Schilerinnen und Schler be-
schreiben ihr gestalterisches Han-
deln.

Handlungsplanung, Arbeitsablaufe, Gestaltungsprozess
Unterscheidung zwischen Alltagsbegriffen und Fachbegriffen
Prasentation von Arbeitsergebnissen (Ausstellungen, Muse-
umsgang, Theaterstick, Vorfihrung usw.)

Die Schilerinnen und Schiler wen-
den kooperative Arbeitsformen im
Gestaltungsprozess an.

wertschatzendes Verhalten im Hinblick auf die individuellen
Méoglichkeiten jeder und jedes Einzelnen

Arbeitsphasen in Partner- und Gruppenarbeit

(= 4 Personale Bildung)

8.3.3 Bewertung

Ein wesentlicher Bestandteil des Unterrichts im Fachbereich Gestalten ist die Wirdigung und Bewertung
der Arbeitsergebnisse, Werke und Prozesse. Durch eine wertschatzende Auseinandersetzung mit eige-
nen Ergebnissen und den Ergebnissen anderer werden der &asthetische Ausdruck geschult und das
Selbstbewusstsein der Schilerinnen und Schuler gestarkt. Darlber hinaus fihrt der Prozess der Wrdi-
gung zur Entwicklung eigener asthetischer Vorlieben, Winsche und Bedurfnisse.

Bewertung

angestrebte Kompetenzen Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiler set- » eigene Wiinsche, Bedirfnisse und Vorlieben

zen sich mit Winschen und Bedurf- | « Vertreten der eigenen Meinung

nissen auseinander. » Respektieren der Bedirfnisse und Wiinsche anderer

» Akzeptanz organisatorischer Rahmenbedingungen (Arbeits-
auftrag, Materialnutzung, Unterrichtsthema usw.)

Die Schilerinnen und Schler be- » Wertschéatzung der Arbeitsergebnisse (eigener und anderer)
werten und wirdigen Arbeitsergeb- | < wertschatzendes Verhalten im Hinblick auf die individuellen
nisse. Mdoglichkeiten jeder und jedes Einzelnen

» Bild/Werkbetrachtung, Museumsgang, Ausstellung
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8.4 Angestrebte inhaltsbezogene Kompetenzen

8.4.1 Bezugsdisziplin Kunst

Die Auseinandersetzung mit der Wahrnehmung von asthetischen Phanomenen sowie die Gestaltung
kinstlerischer Objekte und Bilder sind wesentlicher Bestandteil des Kunstunterrichts. Durch das Nutzen
verschiedener Materialien, Materialtrager und Farbmittel werden individuelle Gestaltungsmadglichkeiten
erprobt. Des Weiteren erweitern die Schulerinnen und Schiler ihre Kompetenzen in Bezug auf ihre as-
thetische Ausdrucksfahigkeit. Dabei kommt der Gestaltung mit und der Wirkung von Farben eine zentra-
le Aufgabe zu. Durch die Auseinandersetzung mit Kiinstlerinnen und Kunstlern sowie Kunststilen werden
kulturhistorische Zusammenhange angebahnt. Eine Ubersicht tiber mégliche bildnerische Verfahren und
bildnerische Mittel wird im Anschluss an die angestrebten Kompetenzen gegeben.

Wahrnehmen

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiler neh-
men Materialien, ihre Beschaffen-
heit und Eigenschaften wahr und
setzen sich mit ihnen auseinander.

Modelliermasse, Ton, Naturmaterialien, Holz, Papier, Metall,
Wolle, Knete, Gips usw.

Oberflachenstruktur (rau, weich, glatt, klebrig, feucht usw.)
Erprobung von Wahrnehmungsweisen (visuell, haptisch, audi-
tiv, olfaktorisch)

Experimentieren mit bildnerischen Materialien (z.B. destrukti-
ve Verfahren)

Die Schilerinnen und Schiler neh-
men Farben wahr und setzen sich
mit ihnen auseinander.

Grundfarben, Mischfarben

Wirkung von Farben (kalte und warme Farben, assoziierte
Emotionen usw.)

Farbgestaltung und -wirkung in Raumen (Snoezelenraum,
Discokugel, farbiges Licht usw.)

Die Schilerinnen und Schiler neh-
men die Wirkung elementarer bild-
nerischer Mittel und Verfahren wahr
und setzen sich mit ihnen ausei-
nander.

Unterschiede in der Wirkung verschiedener Farbmittel (Fin-
gerfarbe, Wachsmalkreide, Buntstifte usw.)

Unterschiede in der Wirkung verschiedener Materialien (Na-
turmaterialien, Kunststoffe, Modelliermassen usw.)
Unterschiede in der Wirkung verschiedener Materialtrager
(Papiere: Kopierpapier, Seidenpapier, Glanzpapier usw. —
Pappe: Karton, Wellpappe usw. — Holz: Bretter, Rinde,
Stocker usw.)

Collage, Druck, Zufallsverfahren usw.

Auswirkungen eigener Arbeitsweisen mit verschiedenen
Materialien (fester Druck, leichter Druck, Stifthaltung usw.)

Die Schilerinnen und Schiler neh-
men Bewegungs- und Ausdrucks-
moglichkeiten wahr und setzen sich
mit diesen auseinander.

Wahrnehmung des eigenen Korpers (z.B. Basale Stimulation)
Wahrnehmung von Spuren (z.B. Wettermassage)
Fuhlparcours

Spurenwirkung verschiedener Gegenstande und des eigenen
Korpers (z.B. Druckspuren in Sand, Wasser, Farbe)

Wirkung von Gestik, Mimik, Stimme, Haltung usw.
Hineinversetzen in die Befindlichkeiten der dargestellten Rolle
Aufsuchen auf3erschulischer Lernorte (Theater, Polizeipup-
penbihne, Kino usw.)

(= 5 Deutsch)
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Gestalten

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiiler set-
zen sich mit bildnerischen Farbmit-
teln, Materialien und Werkzeugen
auseinander.

Farbmittel (Fingermalfarbe, Wasserfarben, Wachsmalstifte,
Buntstifte usw.)

Werkzeuge (Hande, FuRRe, Pinsel, Scheren, Schwamme,
Stempel, Birsten usw.)

Materialtrager (Papiere, Stoffe, Folien, Stein, Holz, Ton usw.)
Materialien (Modelliermasse, Ton, Naturmaterialien, Holz,
Papier, Wolle, Knete, Gips usw.)

Die Schiilerinnen und Schiler nut-
zen bildnerische Farbmittel, Mate-
rialien und Werkzeuge sachgerecht.

Stift- und Pinselhaltung
ressourcensparendes Arbeiten
Gefahrenbewusstsein

Die Schilerinnen und Schiler wen-
den bildnerische Verfahren an.

Malen, Stempeln, Drucken usw.

Collagen, Plastik, Mosaik, Gestaltung mit Fotos usw.
Zufallsverfahren (Abklatsch-, Murmel-, Fadenbilder usw.)
experimentell oder zielorientiert

Die Schilerinnen und Schiler wen-
den gestalterische Moéglichkeiten im
Umgang mit Farben an.

Farbtone und Farbkontraste

Mischfarben

Naturfarben

Zielgerichteter Einsatz von Farben als Ausdruck flr Emotio-
nen usw.

Die Schilerinnen und Schiiler er-
proben verschiedene Darstellungs-
formen und gestalten eine Rolle.

Nachahmung von Emotionen und Bewegungsmustern
Fingerpuppenspiel, Stab- und Handpuppen, Schattenspiel,
Rollenspiel, Theater, Kooperationsspiele, Pantomime usw.
Gestaltung der Rolle durch Requisiten, Stimmlage, Gestik und
Mimik usw.

(= 5 Deutsch)

Herstellen von kulturhistorischen Kontexten

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiiler set-
zen sich mit Kunstwerken ausei-
nander.

Bildbetrachtung (z.B. Was ist zu sehen? Welche Farben wur-
den verwendet? Welche Materialien wurden genutzt?)
Auseinandersetzung mit bildsprachlichen Aussagen von
Kunstwerken (Herbstbild, Landschaftsmalerei, Portrait, Archi-
tektur usw.)

Vergleich und Wirkung verschiedener Kunstwerke

(= 5 Deutsch)

Die Schilerinnen und Schiler set-
zen sich mit Kinstlerinnen und
Kinstlern auseinander.

Kunstlerinnen- und Kinstlerbiografien

Bericksichtigung regionaler Angebote

Aufsuchen von auf3erschulischen Lernorten (z.B. Museums-
und Ausstellungsbesuche)
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Anhang Kunst

Bildnerische Verfahren

Bildnerische Mittel

Grafisches Gestalten

» Spuren bilden

» Ritzen

« mit verschiedenen Materialien drucken oder
frottieren

Farbiges Gestalten

» Mischen

» Experimentieren mit Farben (Spruhen, Kleck-
sen, Mischen, Verlaufen lassen)

Collagieren
+ Zusammenfiigen
» Decollagieren

Sammeln

* Ordnen

» Tauschen

« Suchen

» Kombinieren

Formen/Bauen/Konstruieren
» Modellieren

+ Kombinieren

* Bewegen

Darstellendes Spiel/Agieren

* mit dem eigenen Korper, mit Farben, Formen,
Materialien und Gegenstanden

+ Spielen

« sich verkleiden

+ Tanzen

Kontraste und Harmonien herstellen Giber den
Einsatz von unterschiedlichen
» Farbténen
+ Malweisen
deckend — lasierend
abgrenzend — verlaufend
absichtsvoll — zufallig
glatt — pastos
 Strukturen
dick — dinn
gerade — gebogen
durchgehend — unterbrochen
dicht — weit
nervos — ruhig
leicht/zart — kréftig
+ Korperbewegungen
» Vordergrund - Hintergrund
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8.4.2 Bezugsdisziplin Gestaltendes Werken

Der kreative Umgang mit Werkstoffen ist in der Bezugsdisziplin Gestaltendes Werken von zentraler Be-
deutung. Dabei werden die Wahrnehmungsweisen fir unterschiedliche Werkstoffe geschult. Durch den
Gestaltungsprozess werden sowohl Kenntnisse tber den Umgang mit Werkzeugen als auch uber Ar-
beitstechniken angebahnt. Eine Ubersicht iiber mogliche zu nutzende Werkzeuge und Hilfsmittel, Werk-

verfahren und Gestaltungsprinzipien wird im Anschluss an die angestrebten Kompetenzen gegeben.

Wahrnehmen

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiler neh-
men Werkstoffe und Werkstoffei-
genschaften wahr und setzen sich
mit ihnen auseinander.

Holz, Metall, Ton, Papier, Pappe

verschiedene Eigenschaften eines Werkstoffs (z.B. Holz in
der Natur, in unbehandelter oder behandelter Form, als M6-
belstlick)

Oberflachenstruktur, Temperatur, Festigkeit, Geruch usw.
Erprobung von Wahrnehmungsweisen (visuell, haptisch, audi-
tiv, olfaktorisch)

Experimentieren mit textilen Produkten (z.B. destruktive Ver-
fahren)

Die Schulerinnen und Schiler set-
zen sich mit der Funktion von zu
gestaltenden Objekten auseinander.

Boote und Schiffe, Vogelhduschen, Insektenhotel, Eierbecher,
Fruhstiicksbrettchen, Windspiel, Klangspiel, Daumenschale
Usw.

Gestalten

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schler set-
zen sich mit Werkstoffen und Werk-
zeugen auseinander und nutzen sie
sachgerecht.

Papier — Schere, Locher, Stanzer, Prickelnadel usw.

Holz — Schleifpapier, Feile, Raspel, Hammer, Sége usw.

Ton — Schwamm, Messer, Topfernadel, Schneidedraht,
Modellierinstrumente usw.

weitere Materialien (Modelliermasse, Schaumstoff, Kunststoff,
Styropor usw.)

Herstellen von kulturhistorischen Kontexten (z.B. Bohren mit
historischen Geraten), Aufsuchen au3erschulischer Lernorte

Die Schilerinnen und Schiler wen-
den gestalterische Fertigungstech-
niken im Umgang mit dem Werkstoff
Papier an.

verschiedene Materialien (Papier, Pappe, Transparentpapier,
Seidenpapier, Toilettenpapier usw.)

Trennverfahren (ReiRen, Prickeln, Lochen, Stanzen, Schnei-
den usw.)

Verbinden von Papier (Kleben, Heften usw.)
Gestaltungsverfahren (Kleisterbilder, Pappmaché, Papier-
schopfen, Reil3bilder, Knillbilder usw.)

Falten und Bauen (- 6 Mathematik, 7 Sachunterricht)

Die Schilerinnen und Schiler wen-
den gestalterische Fertigungstech-
niken im Umgang mit dem Werkstoff
Holz an.

verschiedene Materialien (Naturholz, Vollholz, Sperrholz,
Tischlerplatte usw.)

Trennverfahren (Ségen)

Verbinden von Holz (Leimen, Nageln usw.)
Gestaltungsverfahren (Schleifen, Feilen, Raspeln usw.)
Oberflachenvergitung (Olen, Wachsen usw.)
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angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schuler wen-
den gestalterische Fertigungstech-
niken im Umgang mit dem Werkstoff | -

Ton an.

 verschiedene Materialien (Lehm, Ton usw.)

» Trennverfahren (Reif3en, Schneiden usw.)

Verbinden von Ton (Anfeuchten usw.)

» Gestaltungsverfahren (Schlagen, Rollen, Ausstechen, Produ-
zieren von Abdriicken usw.)

» Oberflachenvergiitung (z.B. Trocknen)

Anhang Gestaltendes Werken

Werkzeug/Hilfsmittel

Werkverfahren

Gestaltungsprinzipien/
Oberflachenbehandlung

Holz und Holzwerkstoffe

+ Sagen (Feinsage, Laubséage)
* Holzraspel

» Holzfeilen

» Nagelbohrer

+ Schleifpapier

» Holzleim

¢« Trennen
* Raspeln
* Feilen

* Bohren
* Schleifen
* Leimen

* Wachsen
« Lasur, Ol
+ Farbauftrag

Ton

« Schneidedraht

« Modellierhdlzer

» Modellierschlingen
» Ritzwerkzeug

« Rundhoélzer

 freie Gestaltungsformen
« Aufbautechniken

* Ankratzen

« Anschlickern

* Ritzen

+ Stempeln
» Schlickern
» Farbauftrag

Papier- und Papierwerkstoffe

« Schere

» Lineal

» Klebstoffe
» Klebeband
» Bleistifte

* Prickelnadel
* Locher

- Stanzer

« Falten
* Kleben
« Knillen
* ReilRen
* Prickeln
* Lochen
« Stanzen

+ geometrische Formen
 Strukturierung
+ Farbauftrag
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8.4.3 Bezugsdisziplin Textiles Gestalten

Die kreative Erprobung von textilen Rohstoffen und Materialien bildet die Grundlage des Unterrichts in
der Bezugsdisziplin Textiles Gestalten. Dabei werden die Wahrnehmungsweisen fir Eigenschaften von
textilen Materialien geschult. Gestaltungsprozesse erfolgen mit unterschiedlichen Verfahren, Werkzeu-
gen und Hilfsmitteln, so dass den individuellen Mdglichkeiten und Voraussetzungen der Schilerinnen
und Schiiler Rechnung getragen werden kann. Eine Ubersicht tiber mogliche Fertigungsverfahren wird

im Anschluss an die angestrebten Kompetenzen gegeben.

Wahrnehmen

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiler neh-
men textile Rohstoffe und Materia-
lien wahr und setzen sich mit ihnen
auseinander.

pflanzliche Fasern (Baumwolle, Leinen usw.)

tierische Fasern (Wolle, Seide, Fell usw.) sowie Leder
Erprobung von Wahrnehmungsweisen (visuell, haptisch, audi-
tiv, olfaktorisch), z.B. Fuhlkisten

Oberflachenstruktur (rau, glatt, weich, kratzig usw.)
Auftrennen von Geweben (gestrickter Schal, Webstoff usw.)

Die Schulerinnen und Schuler neh-
men verschiedene Alltagstextilien
und deren Eigenschaften und Funk-
tion wahr und setzen sich mit ihnen
auseinander.

Kleidung, Gardinen, Tischdecken, Kissen, Decken usw.
Warme, Behaglichkeit, Abdunkelung, Schutz vor Regen usw.

Gestalten

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schler set-
zen sich mit Werkstoffen und Werk-
zeugen auseinander und nutzen sie
sachgerecht.

Wolle (z.B. Marchenwolle) und Garne, Baumwollstoff, Leinen,
Filz usw.

Fertigungszusammenhange (z.B. ,Vom Schaf zur Wolle®)
Umgang mit Nadel, Schere, Webrahmen usw.

weitere Materialien (Schwamme, Leder, Schaumstoff, Watte
usw.)

Experimentieren mit textilen Produkten (z.B. destruktive Ver-
fahren)

Herstellen von kulturhistorischen Kontexten (z.B. Spinnen von
Wolle, Weben mit einfachen Mitteln), Aufsuchen auf3erschuli-
scher Lernorte

Sortieren von textilen Materialien (= 7 Sachunterricht)

Die Schilerinnen und Schiler wen-
den gestalterische Fertigungstech-
niken im Umgang mit Wolle und
Garnen an.

Handlungsablaufe des Auf- und Abwickelns

Auffadeln von verschiedenen Gegenstanden

Drehen von Kordeln, Knoten, Flechten, Fingerhékeln, Aufkle-
ben, Nass- und Trockenfilzen, Weben usw.

Mustergestaltung beim Umwickeln

Die Schilerinnen und Schiler wen-
den gestalterische Fertigungstech-
niken im Umgang mit Stoffen an.

Schneiden und Kleben

Nahen mit einfachen Stichen, Fadeln

Farben und Bedrucken von Stoff (Naturmaterialien, Marmo-
riertechnik, Stempel usw.)

Stoffmalerei
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angestrebte Kompetenzen Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiler nut- | «
zen textile Produkte zum Spielen, .
Inszenieren und Agieren. .

Hohlenbau mit Stoffen

Verkleiden, Rollenspiel

réaumliche Trennung durch Ticher

sinnlich-wahrnehmende Auseinandersetzung mit textilen Ma-
terialien

Anhang Textiles Gestalten

Garn- und Stoffbildungsverfahren

Faltverfahren

- Faser-, Fadenlegen, Pressen, Filzen
« Drehen

« Binden, Wickeln, Flechten, Knoten

+ Hakeln

* Weben

« Ausstopfen

« Falten, Zusammenlegen, Verstauen, Aufrollen

+ Kbnittern, Stauchen, Knillen, Knautschen,
Knicken

+ Gléatten, Dehnen

+ Wringen, Knoten, Abbinden, Zurren, Festziehen

Farbe-, Musterverfahren

Destruktionsverfahren

« Farben
» Drucken
+ Malen

» Faden ziehen, Ausfransen
* Ein-, Aus-, Auf-, Zuschneiden
« Zerreillen

Verschluss- und Montageverfahren

+ Knopfen, Kletten

» Schnuren, Binden, Wickeln
* Nahen

+ Tackern, Kleben, Aufbiigeln
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8.5 Beispiel einer angepassten angestrebten Kompetenz

Inhaltliche Differenzierungen und damit die Berlicksichtigung der individuellen Lernbedurfnisse der Schi-
lerinnen und Schiiler erfolgen durch eine Anpassung der angestrebten Kompetenz, so dass allen Schi-
lerinnen und Schilern angemessene Herausforderungen geboten werden. Diese angepassten ange-

strebten Kompetenzen kdnnen mithilfe der Operatorenliste (- 15 Operatoren) formuliert werden.

Im Folgenden wird ein Beispiel fir die mdgliche Anpassung angestrebter Kompetenzen dargestellt:

Beispiel: Bezugsdisziplin Textiles Gestalten — Wahrnehmen

Angestrebte Kompetenz

Die Schilerinnen und Schiuler
nehmen verschiedene Alltagstexti-
lien und deren Eigenschaften und
Funktion wahr und setzen sich
mit ihnen auseinander.

Angepasste angestrebte Kompetenzen

Die Schilerinnen und Schiler...

. erkennen Alltagstextilien in ihrem Umfeld
(Handtlcher, Gardinen, Kleidung usw.).

... erfassen den Nutzen und die Anwendung
von Alltagstextilien (Warme, Schutz, Verdunk-
lung usw.).

. benennen und beschreiben die Eigen-
schaften und Funktionen von Alltagstextilien.

. hehmen die unterschiedlichen Materialei-
genschaften von Alltagstextilien wahr (Frot-
tee, Seide, Wollstoffe, Baumwollstoffe usw.)

. entscheiden sich fur die zweckmaRige
Verwendung von Alltagstextilien nach vorge-
gebenen Kriterien (z.B. schwere/feste Stoffe
zum Abdunkeln).

nehmen die Notwendigkeit wetterange-
messener Kleidung (z.B. schwitzen/frieren)
wahr.

AV | i

sortieren Alltagstextilien nach Kriterien
(Funktion, Farbe, Materialbeschaffenheit
USW.).
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9 Musik

9.1 Bildungsbeitrag

Musik ist ein wesentlicher Bestandteil unserer Kultur. Sie hat einen pragenden Einfluss auf den Men-
schen und fordert und férdert ihn in seiner Wahrnehmung und Bewegung, seinem Denken, Fihlen und
kreativen Gestalten.

Musik hat im Leben der Schilerinnen und Schiiler einen hohen Stellenwert. Sie ist stéandig verfligbar und
dient neben ihrer Funktion als Mittel zur Unterhaltung und Gestaltung des Alltags als soziales Bindeglied
zur Gruppe der Gleichaltrigen und zur Gesellschaft. Jeder Mensch verfugt Gber musikalische Erlebnisfa-
higkeit: So erschliel3en sich musikalische Inhalte Uber das Héren von Klangen und Gerduschen sowie in
grundlegender Weise Uber das Empfinden von Vibrationen und Schwingungen.

Das Fach Musik im Foérderschwerpunkt geistige Entwicklung leistet einen Beitrag zur kunstlerisch-
asthetischen Bildung und Erziehung. Es erméglicht &sthetische Ausdrucksmoglichkeiten, Ausbildung und
Weiterentwicklung von Wahrnehmungsstrukturen sowie einen asthetischen Zugang zur Welt Gber ver-
schiedene Sinne. Der Musikunterricht hat die Aufgabe, die Freude der Schilerinnen und Schiler am
Singen und Musizieren, am Musikhdren und an der Bewegung zu wecken und zu erhalten. Daher steht
der aktive Umgang mit Musik im Zentrum des Musikunterrichts. Neben dem Erwerb musikalischer
Kenntnisse fordert das gemeinsame musikalische Gestalten die Vertiefung personaler und sozialer
Kompetenzen. Dazu geh6éren Wahrnehmungs-, Ausdrucks- und Kommunikationsféhigkeit ebenso wie
Teamfahigkeit, Ausdauer, Geduld, Kreativitat und die Freude am gemeinsamen Musikerleben und an der
eigenen Leistung. Musik hat in hohem MaRe facheribergreifende Bedeutung. Sie dient der Ritualisie-
rung von Tages- bzw. Unterrichtsablaufen und bietet so Anhalts- und Orientierungspunkte fir Schilerin-
nen und Schuler. Sie kann gemeinschafts-und identitétsbildend wirken und das Schulleben mafR3geblich
mitgestalten. Musik leistet wichtige Beitrage fir ein Konzept der ganzheitlichen Foérderung, indem die
Entwicklung der Wahrnehmung, Motorik, Kommunikation und Kognition miteinander verkntipft werden.

Zudem leistet der Musikunterricht einen Beitrag zu den facheribergreifenden Bildungsbereichen Bildung
far nachhaltige Entwicklung, Demokratiebildung, Gesundheitsférderung, Interkulturelle und Interreligiose
Bildung, Medienbildung, MINT-Bildung, Mobilitdt, Sprachbildung, Verbraucherbildung sowie Wertebil-
dung, was auch die Berlcksichtigung der Vielfalt sexueller Identitaten einschlie3t (= 14 Glossar).
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9.2 Kompetenzentwicklung

Um den Musikunterricht zu strukturieren, werden die angestrebten Kompetenzen in folgende Kompe-
tenzbereiche gegliedert:

INHALTSBEZOGENE KOMPETENZBEREICHE
Musik erleben und héren
Musik und Bewegung

Musik mit der Stimme

Wahrnehmung
Kommunikation

Musik mit Instrumenten

Musik und Medien

PROZESSBEZOGENE KOMPETENZEN
Gestaltung und Prasentation
Erkenntnisgewinnung

PERSONALE BILDUNG

Identitdt ~ Kommunikation und Interaktion =~ Wahrnehmung  Bewegung und Mobilitdt ~ Selbstversorgung  Lernen

Im Fach Musik werden Wahrnehmung, Kommunikation, Gestaltung und Prasentation sowie Erkenntnis-
gewinnung als prozessbezogene Kompetenzen ausgewiesen. Prozessbezogene Kompetenzen wer-
den durchgehend durch die Verknupfung mit inhaltsbezogenen Kompetenzen erworben und ange-
wendet. Die Kompetenzbereiche Musik erleben und héren, Musik und Bewegung, Musik mit der Stimme,
Musik mit Instrumenten, Musik und Medien beschreiben den Rahmen der Inhalte.

Der facheriibergreifende Bereich Personale Bildung umfasst Kenntnisse und Fertigkeiten, die Gber den
fachlichen Aspekt hinaus Konsequenzen fir die Handlungsfahigkeit, Selbststandigkeit und Partizipation
der Schilerinnen und Schiler haben (= 4 Personale Bildung). Die Kompetenzentwicklung aus diesem
Ubergeordneten Bereich wirkt in den Unterricht aller Facher hinein und muss somit auch im Musikunter-
richt ausreichend Raum erhalten.

Der Kompetenzerwerb im Fach Musik vollzieht sich als ein die verschiedenen Kompetenzen vernetzen-
der Prozess, in dem die Lerninhalte der einzelnen Kompetenzbereiche ineinandergreifen.

Aufgrund der heterogenen Lernbedarfe der Schillerinnen und Schiler erfolgt grundsatzlich eine individu-
elle Anpassung der angestrebten Kompetenzen. Dies kann eine Elementarisierung im Sinne des Her-
ausarbeitens der thematischen Kernideen sowohl inhaltlich als auch im Umfang erforderlich machen.
Des Weiteren ist zu bertcksichtigen, dass allen Schilerinnen und Schilern ausreichend Zeit und Még-
lichkeiten der Wiederholung fir den Kompetenzerwerb zur Verfligung gestellt werden.
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Unter Bericksichtigung verschiedener Aneignungsebenen missen individuelle Zugange zu den Lern-
inhalten geschaffen werden. Im Sinne eines mehrdimensionalen Lernens werden die angestrebten Kom-
petenzen daher auf folgenden Ebenen angeboten:

« sinnlich-wahrnehmend
« handelnd-konkret

« bildlich-anschaulich

* begrifflich-abstrakt.

Dabei ist zu beachten, dass die Aneignungsebenen miteinander verknlpft sind und es sich nicht um ei-
nen linear zu durchlaufenden Aneignungsprozess handelt.

Das gemeinsame Musizieren und Erleben von Musik stehen im Zentrum des Musikunterrichts. Grundle-
gend fir den lustvollen Umgang mit Musik sind gleichermaf3en Struktur und Wiederholung als wichtige
formgebende Prinzipien zu nutzen als auch der Kreativitdt Raum zu geben. Das Bediirfnis, sich musika-
lisch auszudriicken und zu kommunizieren, verbindet alle Schiilerinnen und Schiler. Bewegung stellt ein
zentrales methodisches Prinzip zur ErschlieBung der Musik dar. Schilerinnen und Schiler werden im-
mer wieder auf der sensomotorischen/kinasthetischen Ebene angesprochen und in Bewegungszusam-
menhange einbezogen.

Das Fach Musik bietet in Zusammenhang mit der Gestaltung des Schullebens besonders viele Moglich-
keiten fur klassen- und schulformibergreifenden Unterricht, was bei der Organisation des Unterrichts Be-
ricksichtigung findet. Die Anpassung an die heterogene Schiilerschaft sowie die unterschiedlichen schu-
lischen Rahmenbedingungen und regionalen Gegebenheiten kbnnen zur Folge haben, dass der Unter-
richt im Fach Musik sowohl wochentlich als auch epochal, in Form von Projekten, Arbeitsgemeinschaf-
ten, Unterrichtsbandern oder in ritualisierten Unterrichtsphasen stattfindet.

In welcher Form der Unterricht organisatorisch umgesetzt werden soll, wird durch die schulischen Gre-
mien geregelt.



100 Musik

9.3 Angestrebte prozessbezogene Kompetenzen

Im Folgenden werden angestrebte prozesshezogene Kompetenzen sowie Hinweise und Beispiele zum
Kompetenzerwerb tabellarisch aufgefihrt.

9.3.1 Wahrnehmung

Musikalische Wahrnehmung richtet die Aufmerksamkeit auf musikalische Kategorien (Gestalt und Ord-
nung, Darstellung, Ausdruck, Korperlichkeit). Grundlagen der Wahrnehmung wie Offenheit fur innere und
aulere Sinneseindricke, korperliche Ansprechbarkeit, Reaktionsfahigkeit, Unterscheidungsfahigkeit so-
wie Aufmerksamkeit und Konzentration werden geférdert.

Wahrnehmung

angestrebte Kompetenzen Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiiler sor- » Reaktionsfahigkeit (auditiv, motorisch, visuell, taktil)
tieren Sinneseindricke. « vibrotaktiles Sinneserlebnis

» Kategorienbildung

» Aufmerksamkeitsspanne

Die Schilerinnen und Schiler orien- | « Raumorientierung, Kérperbewusstsein und Bewegungsgefiihl
tieren sich in Raum und Zeit. im Zusammenspiel mit Musik

» Reaktion auf akustische sowie vibrotaktile Reize und Signale
» Zeitspannen ausfillen

Die Schilerinnen und Schiler nut- » Rituale (z.B. Signale, Aufraummusik, Pausen, Entspannung)
zen Musik als Strukturierung. » vgl. Bewegung zur Musik

Die Schilerinnen und Schuler nut- | « Musik héren/Schwingungen wahrnehmen
zen Musik als Stimulierung. * handlungsbegleitendes Singen

« rhythmisiertes Sprechen

« handlungsbegleitender Einsatz von Musik
* Bewegung und Tanz

9.3.2 Kommunikation

Durch musikalische Mittel werden Wahrnehmungen, Geflihle, Gedanken und Willensakte ausgedrickt.
Dadurch kdnnen musikalische Kommunikationssituationen entstehen. Die Bereitschaft, Kommunikati-
onsangebote zu machen und anzunehmen, die Fahigkeit, Nahe und Distanz auszuhalten, die Bereit-
schaft, sich mit musikalischen Mitteln auszudriicken sowie Angemessenheit, Authentizitat, Vielfalt, Far-
bigkeit und Flussigkeit des Ausdrucks werden gefdrdert.

Kommunikation

angestrebte Kompetenzen Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb
Die Schilerinnen und Schiiler er- » musikalische Ausdrucksmittel (Stimme, Instrumente, Bewe-
weitern ihre Ausdrucksfahigkeit. gung, Tanz)

* Ausdruck von Gefiihlen mit musikalischen Mitteln
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angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiiler ko-
operieren im musikalischen Kontext.

Kontaktaufnahme im musikalischen Kontext (Spiele, Tanz
usw.)

gemeinsames Horen und Erleben von Musik
gemeinsames Erfinden und Gestalten von Musik

Die Schilerinnen und Schiler nut-
zen musikbezogene Sprach- und
Symbolsysteme.

Absprachen beim gemeinsamen Musizieren
Dirigieren und sich dirigieren lassen
Fihren und Folgen

Die Schilerinnen und Schiler be-
schreiben musikalisches Erleben.

Vergleichen und Besprechen z.B. von Horproben, Arbeitser-
gebnissen

Austausch Uber musikalische Vorlieben

kulturelle Teilhabe

9.3.3 Gestaltung und Présentation

Die Ergebnisse musikalischer Gestaltungsprozesse sind in besonderer Weise geeignet, prasentiert zu
werden, und leisten somit einen Beitrag zum sozialen und kulturellen Zusammenleben innerhalb und au-
Rerhalb der Schulgemeinschaft. Dadurch und durch die Auseinandersetzung mit musikalischen Kultur-
angeboten leistet der Musikunterricht einen Beitrag zur gesellschaftlich-kulturellen Teilhabe.

Gestaltung und Prasentation

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schler set-
zen musikalische Gestaltungsideen
um.

Ausdruck von Geflihlen mit musikalischen Mitteln
Inhalte und Wirkung von Liedern/Musikstiicken
Geschichten/Gedichte darstellen

Horspiele, Musiktheater, Tanz, Bewegungslieder usw.

Die Schilerinnen und Schiler pla-
nen musikalische Prasentationen.

einfache Bewertungskriterien, angemessenes Feedback
Umsetzung (Proben, Plakate, Bihnenbild usw.)

Die Schilerinnen und Schuler pra-
sentieren sich musika-
lisch/gestalterisch.

Auftrittsmoglichkeiten (Wochenschluss, Feste, Feiern, Schul-
versammlungen, Schiilerkonzerte)
Préasentation durch Ton- und Bildaufnahmen

Die Schilerinnen und Schiler neh-
men musikalische/kulturelle Ange-
bote wahr.

Kinderkonzerte

Prasentationen von Mitschilerinnen und Mitschilern
Musikalische Produktionen auf DVD und im Internet
Video-Clips
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9.3.4 Erkenntnisgewinnung

Die Schilerinnen und Schiiler erwerben fachspezifische Kenntnisse und musikalischen Fertigkeiten.

Erkenntnisgewinnung

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiler orien-
tieren sich in Zeit und Raum.

Richtungshoren, Klangempfinden in unterschiedlichen Rau-
men

Anfang und Ende

Nachempfinden einer musikalischen Form/Struktur (z.B. Wie-
derholung, Strophe/Refrain)

Kategorien und musikalische Parameter

Die Schulerinnen und Schiler ent-
wickeln eigene musikalische Vorlie-
ben und Interessen.

Angebot vielféltiger Musikstile und Interpreten
Gestaltungsmaoglichkeiten im Schulleben (Schulveranstaltun-
gen, Geburtstagsfeiern, Auftrittsmoglichkeiten usw.)
Ausprobieren von Instrumenten

Die Schilerinnen und Schiler er-
weitern ihre Kenntnisse lber musi-
kalische Werke und Produktionen.

kulturelle Teilhabe

ausgewahlte Werke der Musikgeschichte, Komponistinnen
und Komponisten, Epochen

(Interkulturelle Bildung, 14 - Glossar)

Die Schilerinnen und Schiiler set-
zen musikalische Eindriicke um.

Korperbewusstsein, Raumorientierung, Bewegungsgefuhl
Malen nach Musik

Tanzen/Bewegen zur Musik

Instrumentalspiel, Rhythmus
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9.4 Angestrebte inhaltsbezogene Kompetenzen

Im Folgenden werden angestrebte inhaltsbezogene Kompetenzen sowie Hinweise und Beispiele zum
Kompetenzerwerb tabellarisch aufgefihrt.

9.4.1 Musik erleben und héren

Die musikalische Erlebnisfahigkeit ermdglicht das Hoéren von Musik und die Wahrnehmung von Ge-
réausch und Klang nicht nur uber das Horen, sondern auch tber vestibulare, taktile und sensomotorische
Sinneseindriicke. Musik kann also in ihren grundlegenden Formen durch Schwingungen, Vibrationen,
Klange und Bewegung jeden Menschen beruhren und emotional ansprechen. Die Freude an Musik und
die Entwicklung eines personlichen Musikzugangs werden durch ein vielféltiges Angebot musikalischer

Stilrichtungen gefordert.

Musik erleben und héren

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiiler neh-
men Schallquellen wahr.

Unterschied zwischen Stille und akustischen Ereignissen
Reaktion auf akustische Signale (Rituale, Reaktionsspiele
usw.)

Einbezug verschiedener Sinneskandle (z.B. Schwingun-
gen/Vibrationen von Instrumenten, Klangwiegen, Musik-
Wasserbetten, Lichtorgeln, Gerate zum Licht-Ton Effekt usw.)
Wahrnehmen und Deuten von Gerauschen und Klangen des
Umfeldes (Telefon, Pausengong, Lautsignale)

Filtern verschiedener Horeindriicke (Figur-Grund-
Wahrnehmung und -Zuordnung usw.)

Die Schilerinnen und Schiler er-
weitern ihr Interesse und ihre Freu-
de an Musik.

musikalische Rituale, z.B. im Morgenkreis, Lieder zu ver-
schiedenen Téatigkeiten, z.B. ,Aufraummusik”

Musik als Gestaltungsmittel von Festen und Feiern
Entspannen zur Musik

Musik unterschiedlicher Stilrichtungen und Zeiten
Erkennungsmusik, Werbeslogans usw.

Erleben von Live-Musik

Die Schilerinnen und Schiiler set-
zen sich mit musikalischer Wirkung
und Darstellung auseinander.

Assoziationen, Stimmungen, Gefiihle

pantomimische, tdnzerische oder szenische Darstellung von
Musikstiicken

Geschichten zur Musik, Klanggeschichten

Malen zur Musik

eigene grafische Zeichen

Die Schilerinnen und Schdler un-
terscheiden musikalische Parameter
und Prinzipien.

laut-leise, langsam-schnell, hoch-tief, kurz-lang
Klang-Gerausch
Form, z.B. Lied (Strophe, Refrain), Rondo
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9.4.2 Musik und Bewegung

Musik ist in besonderer Weise geeignet, Eigenaktivitdten der Schilerinnen und Schiler anzuregen und
zu starken. Das Bedurfnis, sich ténzerisch und spielerisch zu bewegen und bewegt zu werden, gehért zu
den elementaren kreativen Moglichkeiten des Menschen. Musik 18st spontane Bewegungsreaktionen
aus, fuhrt zur Bewegungsfreude und wirkt als ordnendes Element.

Musik und Bewegung

angestrebte Kompetenzen Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiiler er-  sich zur Musik bewegen (hiipfen, springen, tanzen, schlei-
weitern ihre kdrperlichen Bewe- chen, kriechen, rollen, freies Bewegen usw.)
gungsmaglichkeiten und erfahren » zur Musik bewegt werden (auf dem Arm, im Rollstuhl, in der
Musik als Bewegungsimpuls. Héangematte usw.)

» Material zur rhythmischen Férderung (Bander, Tlcher, Luft-
ballons usw.)

» Bewegungs-/Reaktionsspiele, auf Signale reagieren (Reise
nach Jerusalem, Trommeln usw.)

» Vibration und Lichtsignale

* Umsetzen der Inhalte von Liedern und der Stimmungen von
Musik in Bewegung

Die Schilerinnen und Schiiler fuh- » Eigenarten unterschiedlicher Musik aufgreifen (Tempo,

ren ganzkorperliche Bewegungen Rhythmus, Lautstéarke, Klangfarbe)

koordiniert aus. « Bewegungsablaufe mit musikalischen Ablaufen koordinieren
(sich zu den Teilen eines Musikstiicks unterschiedlich bewe-
gen: z.B. Strophe-Refrain, Rondo-Form)

* Bewegungslieder, rhythmische Spiele, Imitations- und Reakti-
onsspiele (Ubernehmen von Aktionsarten wie Klatschen, Pat-
schen usw.)

» Raumorientierung, Koérperbewusstsein, Bewegungsgefihl im
Zusammenspiel mit Musik

» Ausdrucksmdglichkeit durch Tanz

» Gebérden
Die Schilerinnen und Schiler er- » korperliche, gestische und stimmliche Ausdrucksmaoglichkei-
weitern ihre Ausdrucksmaglichkei- ten
ten im darstellenden Spiel. « Pantomime, Puppenspiel, Fingerspiel, Schattenspiel, Mas-

kenspiel, Schwarzlichttheater, Rollenspiel, Szenisches Spiel,
Musiktheater (= 9 Gestalten)

» musikalische Begleitung von pantomimischen und szenischen
Darstellungen

Die Schilerinnen und Schuler erfah-| « Anregung zu tanzerischen Bewegungen durch Musik

ren ihre Ausdrucksmaglichkeiten » Korperteile im Zusammenspiel bewegen (z.B. Gehen und

durch Tanz. Klatschen)

* Bewegungsformen (z.B. Roboter, Marionette) und Bewe-
gungsqualitaten (Kraft, Raum, Zeit, Beziehung)

» Materialien (z.B. Tucher, Bander, Luftballons, Lichteffekte)

» freies Bewegen im Raum

« Bewegen nach Vorgaben (Richtungsvorgabe, Richtungs-
wechsel, Bewegungs- und Schrittformen, Hindernisse usw.)

« Kombinierte Bewegungselemente, freies Tanzen

» einfache Tanzschritte

» Kindertanze, Spiellieder




Musik 105

angestrebte Kompetenzen Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schiilerinnen und Schdler erfah-
ren Tanz in der Gemeinschaft.

« Schrittfolgen, Bewegungsmuster, Formationen

» Gestaltung des Schullebens, Auffihrungen

» Ténze anderer Lander und Kulturen (= 10 Sport)
+ einzelne Tanzelemente und Tanze erfinden

9.4.3 Musik mit der Stimme

Die Stimme drickt als korpereigenes Instrument Emotionen unmittelbar aus. Sie ist ein pragendes
Merkmal der eigenen Personlichkeit. Musikalische Gestaltung mit der eigenen Stimme ermdéglicht vielfal-
tige personliche Erfahrungen und Freude am vokalen Ausdruck.

Rhythmus und Melodie wirken in asthetischer Weise sowie stimm-, sprach- und artikulationsanbahnend
und -unterstiitzend, indem die Produktion von Lauten, rhythmischen Gerauschen und Gesang angeregt
wird. Musik mit der Stimme hat daher neben dem kinstlerischen Ausdruck auch eine sozial-emotionale
sowie kommunikationsférdernde Bedeutung.

Musik mit der Stimme

angestrebte Kompetenzen Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiler set- » Reagieren auf vertraute Stimmen

zen sich mit der eigenen Stimme » den Atem spuren
auseinander. » Aufnehmen, Wiedergeben und Verandern von Laut&duf3erun-
gen
» Experimentieren mit der eigenen Stimme — Klang der Stimme
verandern

» Gerausche, Instrumente und Lieder als Anreiz zum Lautieren

* Anhdren der eigenen Stimme (Aufnahmegerat)

» Gestalten von Geschichten, Stimmungen und Liedern durch
Einsatz der eigenen Stimme

Die Schilerinnen und Schiler fuh-

ren rhythmisiertes Sprechen durch.

rhythmisiertes Sprechen (Laute, Wortfragmente, Worter, Ver-
se, Reime)

Fantasiewdrter und Fantasiesprachen

Sprachrhythmen auf Instrumente Gbertragen

Die Schulerinnen und Schiler er-
weitern ihr Liedrepertoire.

singend, durch Lehrperson, Medien usw. vermittelte Lieder
horend oder korperlich wahrnehmend (Unterstitzte Kommu-
nikation > 14 Glossar)

Die Schilerinnen und Schuler er-
weitern ihre Fahigkeit, gemeinsam
Zu singen.

Begleiten gemeinsamer Gesangssituationen durch ,inneres
Singen*, durch Lautieren, durch Mitsingen einzelner Worter
sowie des vollstandigen Textes

Stimmbildung (Haltung, Atmung, Stimmgebung, Artikulation,
Erweiterung des Stimmumfangs)

aufeinander héren

Gestalten von Liedern: Wechselgesang Gruppe-Solist, Stro-
phe-Refrain usw.

Gebéardenlieder

Singen im Chor
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9.4.4 Musik mit Instrumenten

Das Spielen auf Instrumenten — allein und im sozialen Miteinander — ist selbstverstandlicher Bestandteil
des Musikunterrichts. Instrumentales Musizieren beriicksichtigt das Orff-Instrumentarium ebenso wie
selbst hergestellte Klangerzeuger, das Rock- und Popinstrumentarium, Instrumente aus anderen Kultur-
kreisen, digitale Klangerzeuger sowie traditionelle Orchesterinstrumente.

Elementare Erfahrungen und Einsichten Uber Klangerzeugung und Spielweise werden durch das Erle-

ben von Schwingungen, Vibrationen und Klang sowie durch Experiment und Improvisation gewonnen.

Musik mit Instrumenten

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiiler nut-
zen den eigenen Korper zur Klan-
gerzeugung.

Bodypercussion
Korperinstrumente erproben
Stimmibungen

Die Schilerinnen und Schiler nut-
zen Alltagsmaterialien zur Klanger-
zeugung.

Klangmadglichkeiten von Alltagsgegenstanden
Ratespiele

Zuordnungsiibungen

Horspiele, Klanggeschichten

Die Schilerinnen und Schiler un-
terscheiden Klangeigenschaften.

akustische Umwelterscheinungen als musikalische Anregung
Bau einfacher Instrumente (Schlag-, Schiittel-, Reib-, Blas-
und Zupfinstrumente)

verschiedene Klange erzeugen

schuleigene Instrumente spielen und vergleichen

Die Schiilerinnen und Schdler be-
nennen und beschreiben verschie-
dene Instrumente.

Instrumente ausprobieren (sachgerechter Umgang)
Klangvergleiche

Orff-Instrumente

Klavier, Gitarre

Orchesterinstrumente usw.

Die Schilerinnen und Schiler set-
zen Instrumente sachgerecht ein.

Erlernen elementarer Spieltechniken
Auf- und Abbau, sachgerechte Lagerung von Instrumenten

Die Schilerinnen und Schiler set-
zen musikalische Parameter um.

Lautstarke, Tempo, Klangfarbe und Tonh6he variieren im
Instrumentalspiel

freies Improvisieren

gemeinsames Erfinden von Musik

Musizieren in der Gruppe, ein gemeinsames Metrum finden
grafische Notationen, Verabreden von Zeichen

Die Schilerinnen und Schiler set-
zen einfache Begleitungen um.

Liedbegleitung (rhythmisch, harmonisch, melodisch)
Unterscheidung Strophe-Refrain

Klangstabe, Boomwhacker, Orff-Instrumente, Perkussionsin-
strumente, digitale Klangerzeuger usw.
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9.4.5 Musik und Medien

Musik ist Uber vielfaltige Medien taglich prasent. Im Unterricht werden die Vorerfahrungen der Schilerin-
nen und Schiler aufgegriffen. Mediale Zugangsmaoglichkeiten werden angebahnt und Orientierungs- und
Handlungshilfen fir den persénlichen Umgang gegeben.

Musik und Medien

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schuler wen-
den grundlegende Fahigkeiten im
Umgang mit Medien an.

Bedienung vorhandener Medien zum Musikhoéren (ggf. Ein-
satz von Hilfsmitteln)
ausgewahlte Musikproduktionen

Die Schilerinnen und Schiiler set-
zen sich aktiv mit Musik in digitalen
Medien auseinander.

Gerausche und Klange aufnehmen
Videoaufnahmen
Musik-Apps
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9.5 Beispiel einer angepassten angestrebten Kompetenz

Inhaltliche Differenzierungen und damit die Berlicksichtigung der individuellen Lernbedurfnisse der Schi-
lerinnen und Schiler erfolgen durch eine Anpassung der angestrebten Kompetenz. Diese angepassten
angestrebten Kompetenzen kénnen mithilfe der Operatorenliste (= 15 Operatoren) formuliert werden, so

dass sie allen Schilerinnen und Schilern angemessene Herausforderungen bieten.

Im Folgenden wird ein Beispiel fur die mdgliche Anpassung angestrebter Kompetenzen dargestellt:

Beispiel: Musik mit Instrumenten

Angestrebte Kompetenz

Die Schilerinnen und Schiler
nutzen  Alltagsmaterialien  zur
Klangerzeugung.

Angepasste angestrebte Kompetenzen

Die Schilerinnen und Schiler...

... nehmen durch Alltagsmaterialien erzeugte
Klange und Gerausche wahr.

... entdecken Mdglichkeiten der Klangerzeu-
gung mit Alltagsgegenstanden ihrer Umge-
bung.

... produzieren Kléange und Gerausche nach
Zeichen.

. produzieren Klange und Gerausche zu
einem vorgegebenen Metrum.

... kooperieren bei der gemeinsamen Klan-
gerzeugung mit Alltagsgegenstanden.

... prasentieren eingelbte Klangablaufe mit
Alltagsmaterialien.

A I

entwickeln eigene Klangablaufe und
Rhythmen mit Alltagsgegenstanden und pra-
sentieren diese.
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10 Sport

10.1 Bildungsbeitrag

Der Sportunterricht leistet einen unverzichtbaren Beitrag zur ganzheitlichen Persodnlichkeitsbildung. Die-
se umfasst den motorischen, den kognitiven und den sozial-affektiven Bereich. Sportunterricht hat einen
Doppelauftrag. Er umfasst sowohl die Erziehung durch Bewegung, Spiel und Sport als auch die Erzie-
hung zu Bewegung, Spiel und Sport.

Bewegung und Wahrnehmung sind Grundvoraussetzungen fiir jedes Lernen. Sie stehen in einer engen
wechselseitigen Verbindung. Motorische Handlungen sind die kindliche Form der Auseinandersetzung
mit der Welt. Bewegung ist fur Kinder ein Grundbedurfnis und Ausdruck ihrer Lebensfreude. Bei Schile-
rinnen und Schilern mit Bedarf an sonderpadagogischer Unterstiitzung im Férderschwerpunkt geistige
Entwicklung ist diese Form der Auseinandersetzung oft durch Lernbarrieren (z.B. kérperlich-motorische
Beeintrachtigungen oder Wahrnehmungsstérungen) erschwert. Aufgrund daraus resultierender unter-
schiedlicher Lernausgangslagen verfolgt Sportunterricht im Forderschwerpunkt geistige Entwicklung in-
dividualisierte Zielsetzungen. Diese reichen von dem Aufbau und Erhalt der Alltagsmotorik bis hin zur
Ausbildung sportmotorischer Fertigkeiten. Deshalb werden in diesem Kerncurriculum sowohl Kompeten-
zen zu grundlegenden Bewegungserfahrungen als auch sportartspezifische Kompetenzen ausgewiesen.

Im sozial-affektiven Bereich setzen sich die Schulerinnen und Schiler mit Erfolg und Misserfolg ausei-
nander. Durch Erfolgserlebnisse entwickeln die Schulerinnen und Schiler Selbstbewusstsein und Zu-
trauen in die eigene Leistungsféhigkeit. Sie lernen Fahigkeiten einzuschéatzen, Schwéchen zu akzeptie-
ren und mit Niederlagen adaquat umzugehen (Frustrationstoleranz). Sportunterricht bietet vielfaltige
Mdglichkeiten, Riicksichtnahme und Verantwortungsbereitschaft zu férdern sowie Regelverstandnis und
Fair Play zu entwickeln.

Sportunterricht soll die Freude an Bewegung, Spiel und Sport entwickeln, erhalten und ausbauen. Damit
leistet Sportunterricht einen Beitrag zur aktiven Freizeitgestaltung und eroffnet so Mdglichkeiten zur ge-
sellschaftlichen Teilhabe. Bewegungsfreude ist die Grundlage fir eine aktive und gesundheitsfordernde
Lebensflhrung.

Zum Schulsport gehoéren der Sportunterricht und der auf3erunterrichtliche Schulsport. Die aktuellen
Be- stimmungen fur den Schulsport sind zu beachten.

10.2 Kompetenzentwicklung

Um das Kerncurriculum zu strukturieren, werden die angestrebten Kompetenzen in Kompetenzbereiche
und Bewegungsfelder gegliedert. Der Unterricht zielt gleichermal3en auf den Erwerb prozessbezogener
Kompetenzen und inhaltsbezogener Kompetenzen ab.

Die prozessbezogenen Kompetenzen, die von den Schilerinnen und Schilern im Sport erworben
werden, sind in die drei Kompetenzbereiche Methoden-, Sozial- und Selbstkompetenz gegliedert. Pro-
zessbezogene Kompetenzen werden nur durch die Verknlipfung mit inhaltsbezogenen Kompetenzen
erworben und angewendet. Die inhaltsbezogenen Kompetenzen gliedern sich in nachfolgende 8 Be-
wegungsfelder:

» Grundlegende Bewegungserfahrungen
+ Spielen

+ Schwimmen, Tauchen, Wasserspiele

« Turnen und Bewegungskinste

» Tanzerische Gymnastik und Fitness

» Laufen, Springen, Werfen
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» Bewegen auf rollenden und gleitenden Geraten
« Kampfen.

Im Rahmen der Bildungsaufgaben des Fachs Sport kdnnen weitere Inhalte (z.B. Voltigieren, Klettern)
von der Fachkonferenz legitimiert und im Schulcurriculum festgelegt werden.

Der facherlibergreifende Bereich Personale Bildung (= 4 Personale Bildung) umfasst Kenntnisse und
Fertigkeiten, die Uber den fachlichen Aspekt hinaus Konsequenzen fir die Handlungsfahigkeit, Selbst-
standigkeit und Partizipation der Schilerinnen und Schiler haben. Die Kompetenzentwicklung aus die-
sem Ubergeordneten Bereich muss somit auch im Fach Sport ausreichend Raum erhalten.

INHALTSBEZOGENE KOMPETENZBEREICHE

(BEWEGUNGSFELDER)

Grundlegende Bewegungserfahrungen

Spielen

Schwimmen, Tauchen, Wasserspringen

Turnen und Bewegungskiinste

Sozialkompetenz
Selbstkompetenz

Tanzerische Gymnastik und Fitness

PROZESSBEZOGENE KOMPETENZEN
Methodenkompetenz

Laufen, Springen, Werfen

Bewegen auf rollenden und gleitenden Geraten

Kéampfen

PERSONALE BILDUNG

Identitdt ~ Kommunikation und Interaktion =~ Wahrnehmung  Bewegung und Mobilitdt ~ Selbstversorgung  Lernen
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Der Kompetenzerwerb im Fach Sport sollte unterschiedliche padagogische Perspektiven bertcksichti-
gen. Diese ermdglichen den Schilerinnen und Schilern, die verschiedenen Facetten des Sporttreibens
zu erleben. Die padagogischen Perspektiven sind:

+ Wahrnehmungsfahigkeit verbessern, Bewegungserfahrungen erweitern
+ Sich korperlich ausdriicken, Bewegungen gestalten

+ Etwas wagen und verantworten

+ Das Leisten erfahren, verstehen und einschétzen

» Kooperieren, wettkdmpfen und sich versténdigen

» Gesundheit fordern, Gesundheitsbewusstsein entwickeln.

In den Kompetenztabellen der Bewegungsfelder sind exemplarisch padagogische Perspektiven ausge-
wiesen, die im Rahmen des jeweiligen Kompetenzerwerbs im Vordergrund stehen kdnnten.

Aufgrund der heterogenen Lernbedarfe der Schilerinnen und Schiller im Férderschwerpunkt geistige
Entwicklung erfolgt grundséatzlich eine individuelle Anpassung der angestrebten Kompetenzen des
Sportunterrichts. Eine kompetenzorientierte Forderung kann somit in der Unterrichtsplanung zu ver-
schiedenen Lernzielen innerhalb einer Sportstunde fuhren. Dies kann eine Elementarisierung im Sinne
der Kernideen des Fachs oder aber auch die Erweiterung der aufgefuhrten angestrebten Kompetenzen
sowohl inhaltlich als auch im Umfang erforderlich machen. Des Weiteren ist zu beriicksichtigen, dass al-
len Schiilerinnen und Schilern ausreichend Zeit und/oder Méglichkeiten der Wiederholung fiir den Kom-
petenzerwerb zur Verfigung gestellt werden. Auch mithilfe einer Schwerpunktsetzung hinsichtlich einer
padagogischen Perspektive kann eine Differenzierung im Sportunterricht vorgenommen werden. So
kann fur eine Schilerin oder einen Schiler beim Balancieren Uber eine Langbank das Gestalten von
Bewegungen mit dem Ziel der Erarbeitung einer Prasentation im Vordergrund stehen. Fir eine andere
oder einen anderen steht die Aufrechthaltung des Gleichgewichts auf unterschiedlich breiten Unterstiit-
zungsflachen im Vordergrund. Die Verbesserung der Wahrnehmungsfahigkeit und das Erweitern der
Bewegungserfahrungen wéare die dazugehorige padagogische Perspektive.

Physiotherapeutische und motopadagogische Aspekte werden im Sportunterricht berticksichtigt.

Auch in der Organisation des Unterrichts sollte eine Anpassung an die heterogene Schilerschaft sowie
an die unterschiedlichen schulischen Rahmenbedingungen vorgenommen werden. Der Sportunterricht
kann im Klassenverband oder in klassen- und stufenibergreifenden Sportgruppen durchgefuhrt werden.
Neigungs- oder interessenbezogene Arbeitsgruppen bieten sich zur Vorbereitung auf Wettkdmpfe oder
Turniere an. In welcher Form der Unterricht organisatorisch umgesetzt werden soll, wird durch die schu-
lischen Gremien geregelt.
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10.3 Angestrebte prozessbezogene Kompetenzen

10.3.1 Methodenkompetenz

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schiilerinnen und Schiler nut-
zen Lernstrategien.

Strategien: Erproben, Lernen am Modell (Demonstration, Bild)
Annehmen von Bewegungskorrekturen

Lernen Uber Erfolgserlebnisse, Erfolgserlebnisse bewusst
machen

Die Schulerinnen und Schuler be-
werten Bewegungsablaufe und
Spielhandlungen.

nach vorgegebenen Bewegungskriterien
erfolgreich/nicht erfolgreich (Spielverhalten)
sicher/unsicher (z.B. Sprung und Landung)
regelkonformes Spielen (Schiedsrichteraufgaben)

Die Schilerinnen und Schiler ent-
wickeln Regeln und Bewegungs-
ideen weiter.

Veranderung eines Kleinen Spiels durch die Schiilerinnen und
Schuler (z.B. Fangspiele mit Erléser)

aus bekannten Differenzierungsmaglichkeiten auswéhlen
(Laufwege verandern, Zielflachen verandern)
Bewegungsaufgaben verandern (z.B. Fortbewegungsformen
verandern)

10.3.2 Sozialkompetenz

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiiler ko-
operieren in verschiedenen Sozial-
formen.

von Einzelarbeit zu Partnerarbeit
von zugeordneten zu selbstgewéahlten Partnerinnen und Part-
nern oder Kleingruppen

Die Schilerinnen und Schiler set-
zen sportlich faires Verhalten um.

Einhaltung von Regeln und Absprachen

Respekt vor der Mitschilerin oder dem Mitspieler und der
Gegnerin oder dem Gegner

mannschaftsdienlich spielen

Umgang mit Sieg und Niederlage

angemessene Losung von Konflikten

Die Schilerinnen und Schiler hel-
fen sich gegenseitig.

verlassliche Hilfe geben

Verantwortung fur sich und andere Ubernehmen
Erkennen, wo Hilfe gebraucht wird

Hilfe annehmen

10.3.3 Selbstkompetenz

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiler ent-
wickeln Bewegungsfreude.

Fortschritte der Leistungsfahigkeit erlebbar und sichtbar ma-
chen (durch die Lehrkraft)

Spal? an Bewegung, Spiel und Sport

Motivation zum Bewegen und Sport treiben
auB3erschulische Sportangebote vermitteln

Die Schilerinnen und Schuler dri-
cken sich uber Bewegungen aus
und prasentieren sie.

Emotionen und Befindlichkeiten tiber Bewe-

gung/Kadrper- sprache ausdriicken

Kommunikation Giber Bewegung (Bewegungsgeschichte)
sich trauen, etwas vorzumachen: dem Lehrer, der Gruppe,
dem o6ffentlichen Publikum
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angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiler beur-
teilen ihre eigene Leistungsfahigkeit
zutreffend.

* Risiken beurteilen
« Gefahrenbewusstsein entwickeln
» Welche Aufgabe ist fur mich angemessen?

Die Schilerinnen und Schiler zei-
gen Leistungsbereitschaft und
Frustrationstoleranz.

» Herausforderungen annehmen/Leistungsgrenzen erweitern

» Durchhaltevermégen entwickeln

 Leistungsfortschritte erkennen (Entwicklungsprotokoll,
Lauf- tagebuch)

» Teilnahme an Turnieren und Wettk&mpfen




114 Sport

10.4 Angestrebte inhaltsbezogene Kompetenzen

10.4.1 Grundlegende Bewegungserfahrungen

Schulerinnen und Schuler erfahren ihren eigenen Kérper und erkunden ihre Umgebung durch verschie-
dene Formen der Bewegung und Fortbewegung. Die Erkundungsaktivitat ist grundlegend fiir das Lernen
in allen anderen Bereichen. Bewegungsgrundformen sind Basisfertigkeiten, die fur den Aufbau von Be-
wegungsmustern und das Erlernen sportspezifischer Bewegungsformen elementar sind. Das Erlernen
der Bewegungsgrundformen erfolgt in enger Verknlpfung mit Inhalten aus allen anderen Bewegungsfel-
dern und aus dem Bereich der personalen Bildung (= 4 Personale Bildung). Dieses Bewegungsfeld um-

fasst:

+ Korperwahrnehmung

« Wahrnehmung von Anspannung und Entspannung

« Anbahnung, Festigung und Sicherung der Alltagsmotorik

 Orientierung am eigenen Koérper und im Raum

» Bewegungsgrundformen (Kdrperpositionen aufrecht erhalten, bodennahe Bewegungsformen, Greifen
und Hantieren, Bewegungen der oberen und unteren Extremitaten)

« Schwingen, Schaukeln, Klettern
+ Gleichgewicht kontrollieren.

Korperwahrnehmung

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiler neh-
men ihren eigenen Korper wabhr.

Wahrnehmungsfahigkeit verbessern, Bewegungserfahrungen

erweitern

« taktile und propriozeptive Wahrnehmung des gesamten Kor-
pers bzw. einzelner Kérperteile, z.B. Massage oder Einrollen
in Decken

» Sitz-, Steh- und Liegepositionen in unterschiedlichen Lagen
(schiefe Ebene) und auf verschiedenen Untergriinden (stabil,
instabil)

» Aktivierung des Gleichgewichtssinns

« rhythmisches Bewegtwerden (schaukeln, wippen, wiegen)

» schnelle und langsame Bewegungsformen erfahren (Rollbrett,
Rollstuhl)

Die Schilerinnen und Schiler orien-
tieren sich am eigenen Korper.

» Erprobung von Bewegungsmaoglichkeiten einzelner Korpertei-
le

* Wahrnehmung von Spannungszustéanden in Korperteilen (An-
spannung/Entspannung/Lockerung)

« Stellung der eigenen Korperteile (gestreckte Arme, gebeugte
Knie)

» Stellung von Korperteilen bei sich und anderen verandern
(Schaufensterpuppe spielen, Spiegelbild, Nachahmungsspie-
le)

» rechte und linke Kérperseite

Die Schilerinnen und Schiler orien-
tieren sich im Raum.

 Little Room (= 14 Glossar)

» Korpergrenzen spiren durch direkt am Korper platzierte La-
gerungshilfen

» Erfahrung von Raumbegrenzungen (Kriechtunnel, Héhlen,
flache durchfahrbare Hindernisse)

» Entdeckung des Raumes und seiner Grenzen (Raumwege
bauen, Spielraumflachen deutlich markieren)

* Begrenzungen einhalten
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angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

» Raum-Lage-Begriffe in Bewegung umsetzen

« Bewegungsrichtungen (vorwarts, rickwarts, zick-zack, im
Kreis, auf/ab, vom Start zum Ziel)

» vorgegebene Raumwege (Hindernisstrecke, Linienlaufen)

Die Schilerinnen und Schiler be-
wegen sich im Gelénde.

Wahrnehmungsfahigkeit verbessern, Bewegungserfahrungen
erweitern

« unterschiedliche Bodenbeschaffenheiten und Hindernisse
» Schulhof

* Gelandespiele

» Spielplatze

» aulBerschulische Lernorte

Bewegungsformen

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiler neh-
men unterschiedliche Korperpositi-
onen ein.

» aktive Kopfkontrolle und Kopfsteuerung anbahnen

» Liegen in Ricken-, Bauch- und Seitenlage: verschiedene
Lagerungsmoglichkeiten erproben unter Einsatz von Lage-
rungshilfen, Lagepositionen eigenaktiv verandern

» Sitzen auf stabilen (Stuhl, Hocker, Bank, Rollstuhl, Boden)
und instabilen (Knautschsack, Weichboden, Schaukel, Wippe)
Sitzgelegenheiten: im Sitzen aktiv werden (Hantieren mit
Spielmaterial, Ball rollen/fangen)

* vom Sitzen zum Stehen und umgekehrt mit/ohne Hilfe (Platz-
wechselspiele im Sitzkreis)

» Stehen mit/ohne Hilfe auf unterschiedlichen Untergriinden

Die Schilerinnen und Schdler nut-
zen individuelle bodennahe Bewe-
gungsformen.

Etwas wagen und verantworten

* Robben, Kriechen und Krabbeln (tber/unter/durch verschie-
dene Hindernisse: Mattenberge, Kriechtunnel, Kastentreppe)

* Gerollt werden

* Rollen um Korperlangs- und Kérperquerachse (auf der Ebene
und auf der schiefen Ebene)

Die Schilerinnen und Schiler ent-
wickeln Handfertigkeiten (greifen
und hantieren).

« vom Fallenlassen Uber das gezielte Loslassen zum Werfen

« vom zufalligen Greifen zum gezielten Greifen und Festhalten
(Faustgriff, Zangengriff, Pinzettengriff)

» Greifen aus verschiedenen Lagen

» Koordination beider Hande (Klatschen, Halte- und Aktions-
hand)

» feinmotorische Kompetenzen (Kraftdosierung bei Bertihrun-
gen und beim Greifen, Zielen auf..., Bauen mit..., Verformen
von..., alternierende Bewegungen)

« Grifffestigkeit entwickeln (Ubungsmaglichkeit/Voraussetzung:
- 10.4.4 Turnen und Bewegungskiinste)

Die Schilerinnen und Schiler wen-
den elementare Bewegungsformen
der oberen Extremitaten an.

« Stitzen: sich auf allen Vieren fortbewegen, Liegestiitzpositio-
nen halten, Schubkarre, Stutzen tber Hindernisse

» Ziehen und Schieben: auf Rollbrettern, Teppichfliesen, De-
cken, Uber eine Langbank, Tauziehen, aus dem Rollstuhl an
der Sprossenwand hochziehen, Schiebe- und Ziehkampfe

» Driicken, Schlagen: Knautschballe driicken, schlagen mit
Gegenstanden oder abschlagen beim Fangspiel

» Werfen und Fangen: unterschiedliche Gegenstande und Bélle
werfen, zielgerichtetes Werfen, unterschiedlich grof3e und
schnell fliegende Bélle fangen, beid- und einhandiges Fangen
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angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schulerinnen und Schiler wen-
den elementare Bewegungsformen
der unteren Extremitaten an.

Gehen und Laufen: schnell, langsam, vorwérts, rickwarts,
seitwarts, alleine, mit Partnerin/Partner, in der Gruppe, uber
verschiedene Untergriinde und Hindernisse, rhythmisches
Laufen

Hupfen, Federn und Springen: beidbeinig, einbeinig, hoch,
weit, schnell, Gber Hindernisse, Springen wie Tiere, Spring-
seil, Trampolin, Airtrack, Reutherbrett

Die Schilerinnen und Schiiler er-
proben das Schwingen und Schau-
keln.

in verschiedenen Kérperpositionen (in der Mattenschaukel am
Boden, auf dem Schaukelbrett)
an beweglichen Geréaten (Ringe, Trapez, Klettertau)

Die Schilerinnen und Schiler ent-
wickeln Bewegungsformen des
Kletterns.

Hindernisse lberklettern (Bewegungslandschaften)
Klettern an der Sprossenwand

Die Schilerinnen und Schiler kon-
trollieren ihr Gleichgewicht.

Etwas wagen und verantworten

statisches Gleichgewicht z.B. sitzen und stehen auf stabilen
und labilen Unterstiitzungsflachen

dynamisches Gleichgewicht z.B. schaukeln, laufen und ba-
lancieren Uber stabile/labile Untergriinde, beim Abbremsen
von Bewegungen, auf rollenden und gleitenden Geraten, beim
Uberklettern von Hindernissen, beim Springen und Landen.
Gegenstande in der Fortbewegung im Gleichgewicht halten
(Eierlaufen, Tablett tragen, Sandsackchen auf Kérperteilen
transportieren)

10.4.2 Bewegungsfeld Spielen

Das Spielen im Primarbereich bezieht sich vorrangig auf das freie und erkundende Spielen, auf darstel-
lendes Spiel sowie auf regelgeleitete Bewegungsspiele. Durch das freie Spielen haben die Schilerinnen
und Schiuler die Méglichkeit, sich individuell spielend mit unterschiedlichen Materialien und Sozialformen
auseinanderzusetzen. Regelgeleitete Bewegungsspiele ermoglichen das Erlernen und Anwenden von
Regeln im Spiel, das Erfassen und Umsetzen einer Spielidee sowie die Erfahrung, Teil einer Mannschaft
zu sein. Die Schulerinnen und Schuler entwickeln dadurch Handlungsféhigkeit im Spiel.

Zudem erlernen und erweitern die Schilerinnen und Schiler im Spiel grundlegende spielbezogene Be-
wegungsformen. Diese werden im Sekundarbereich | sportspielspezifisch ausdifferenziert und weiter-
entwickelt. Dieses Bewegungsumfeld umfasst:

« freies, erkundendes Spielen mit Alltags- und sportspezifischen Materialien
« Erkennen und Umsetzen einer Spielidee (im Rahmen von Bewegungsspielen)

« Einhalten von Regeln

» Erfassen des Wettbewerbscharakters im Spiel und das Umgehen mit Sieg und Niederlage
+ Anwenden spielbezogener Bewegungsformen (werfen, fangen, schieRen, freilaufen, mitlaufen usw.).
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Spielen

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiiler spie-
len frei.

Sich korperlich ausdriicken, Bewegungen gestalten

» Psychomotorik (Alltagsmaterialien, Bewegungsbaustelle,
Rollbrett, Schaumstoffquader, Balle mit verschiedenen Ober-
flachen, Kriechtunnel, Kreisel)

+ allein/mit Partnerinnen und Partnern

» erkundendes Spiel

» Fantasie- und Rollenspiele

» Gelande als Spielméglichkeit nutzen (Spielplatze, Klettergele-
genheiten)

Die Schilerinnen und Schiiler er-
kennen eine Spielidee und setzen
diese um.

* Wahrnehmungsspiele

» Singspiele

« Partnerspiele

» Gruppenspiele

» Reaktionsspiele

« Laufspiele

» Wettkampfspiele (Staffeln, Kraft- und Gewandtheitsspiele)
» Ballspiele

» Gelandespiel

Die Schilerinnen und Schuler Uber-
nehmen Spielrollen und fillen diese
aus.

« Fanger/Erloser/Gejagter

» Gegenspielerin oder Gegenspieler/Mitspielerin oder Mitspieler
(,Schweinchen in der Mitte®)

« Angreiferin oder Angreifer/Verteidigerin oder Verteidiger
(,Keulenwachterin/-wachter)

Die Schilerinnen und Schiler er-
kennen sich als Teil einer Mann-
schaft.

Kooperieren, wettkdmpfen und sich verstéandigen

» Zugehorigkeit Uber klare Kennzeichnung deutlich machen

» raumliche Trennung der Mannschaften (,Haltet das Feld frei*,
Staffeln)

» Erkennen, dass ein Spiel gemeinsam gewonnen oder verlo-
ren wird

Die Schilerinnen und Schiler er-
kennen den Wettbewerbscharakter
von Spielen.

Das Leisten erfahren, verstehen und einschétzen

» Entwicklung von Anstrengungsbereitschaft

» Entwicklung von Durchhaltevermdgen

» Entwicklung von Frustrationstoleranz

» jeder und jedem Einzelnen Sieg und Niederlage ermdéglichen

Die Schilerinnen und Schiiler set-
zen Spielregeln um.

* Regeln vereinbaren und verdeutlichen
» Schiedsrichterentscheidungen akzeptieren
* RegelverstolRe erkennen

Die Schilerinnen und Schuler wen-
den spielbezogene Bewegungsfor-
men an.

Wahrnehmungsfahigkeit verbessern, Bewegungserfahrungen

erweitern

* - Bewegungsgrundformen

* Rollen, Werfen, Fangen, Passen, Schiel3en mit unterschied-
lichsten Béllen

* Weglaufen, Nachlaufen, Ausweichen, Mitlaufen

Die Schilerinnen und Schiiler nut-
zen ihr Repertoire an Bewegungs-
spielen.

+ selbststandiges Initiieren von Spielen im Freizeitbereich
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10.4.3 Bewegungsfeld Schwimmen, Tauchen, Wasserspringen

Die physikalischen Eigenschaften des Wassers, insbesondere der Zusammenhang von Vortrieb, Auftrieb
und Widerstand, fuhrt zu einem grundsatzlich anderen Bewegungserleben als an Land.

Um diese Eigenschaften des Wassers positiv erleben und nutzen zu kdnnen, ist es notwendig, sich még-
lichst angstfrei am und im Wasser zu bewegen. Gleichzeitig ist es von héchster Bedeutung, mégliche
Gefahren am und im Wasser wahrzunehmen und sich entsprechend zu verhalten. Aus diesem Grund
stellen die Wassergewdhnung und der angemessene Umgang mit Angst sowie das Einhalten von Si-
cherheits- und Baderegeln im Primarbereich einen Schwerpunkt dieses Bewegungsfeldes dar.

Durch die Anbahnung von Grundfertigkeiten im Schwimmen, Tauchen und Wasserspringen sowie durch
die Entwicklung von Schwimmtechniken werden die Fahigkeiten erworben, sich zunehmend sicherer im
Wasser zu bewegen. Dabei sind individuelle Fortbewegungsmadéglichkeiten und Hilfsmittel (auch bei kor-
perlichen Beeintrachtigungen) mit einzubeziehen. Dieses Bewegungsfeld umfasst:

« grundlegende Erfahrungen am und im Bewegungsraum Wasser

* angemessener Umgang mit Angst

» das Springen ins Wasser, das Tauchen im Wasser und die Orientierung im Wasser

» das Nutzen der Eigenschaften des Wassers (Schweben, Gleiten, Sich-Fortbewegen)

« Entwicklung erster Schwimmfertigkeiten und Erwerb entsprechender Abzeichen (Seepferdchen)
+ die Kenntnis von Sicherheits- und Baderegeln.

Schwimmen, Tauchen, Wasserspringen

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiler orien-
tieren sich in einem Schwimmbad.

Erleben der besonderen Merkmale (Akustik, Temperatur
usw.)

Unterscheidung der Funktionsréume: Umkleideraum, Dusche,
Toilette, Schwimmbecken

Kleidung und Verhalten in den entsprechenden Bereichen

Die Schilerinnen und Schler set-
zen Bade-, Hygiene und Sicher-
heitsregeln um.

Baderegeln: z.B. bebilderte Regelplakate der DLRG
Hygieneregeln: Umkleiden, Duschen, Badebekleidung
Sicherheitsregeln: Nie ohne Aufsicht den Schwimmbereich
betreten, nicht am Beckenrand laufen

Die Schilerinnen und Schiiler erfah-
ren die Eigenschaften des Wassers
spielerisch.

mit Wasser in Berihrung kommen: beim Duschen, am Be-
ckenrand oder im flachen Wasser sitzend (planschen und
spritzen mit FURen und Handen, Wasser giel3en)
Wasserspritzer im Gesicht ertragen

mit Wasser experimentieren: z.B. Dinge ins Wasser wer-
fen/schwimmen lassen, Wasser transportieren

Luft ins Wasser pusten (auch mit Hilfsmitteln wie Strohhalm),
Tischtennisbélle Uber das Wasser pusten, blubbern wie ein
Fisch usw.

Ausatmung gegen den Wasserwiderstand

Die Schilerinnen und Schiler be-
wegen sich im flachen Wasser.

Wahrnehmungsfahigkeit verbessern, Bewegungserfahrungen
erweitern

Wassertiefe anpassen, Stufen nutzen, Plansch- oder Thera-

piebecken

im Wasser bewegt werden, sich schieben oder ziehen lassen
(z.B. auf einer Matte, mit Auftriebshilfen)

im Wasser gehen: Bewegen entlang des Beckenrandes, mit

Auftriebshilfen, Bewegen mit Partnerin/Partner, freies Bewe-

gen
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angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

sich im Wasser unterschiedlich fortbewegen: schnell und
langsam laufen, hiipfen usw. (im Kreis, alleine, zur Musik)
Kleine Spiele

Die Schilerinnen und Schiler tau-
chen.

Gesicht ins Wasser legen

mit dem Kopf untertauchen und die Augen 6ffnen (etwas un-
ter Wasser ansehen)

Druckausgleich

unter einem Gegenstand hindurchtauchen (z.B. einer
Schwimmnudel) oder etwas Schwimmendes mit dem Kopf
hochheben (z.B. ein Schwimmbrett)

Gegenstande vom Boden holen

eine langere Strecke tauchen (z.B. durch die Beine der Mit-
schilerinnen und Mitschiler hindurch)

Die Schiilerinnen und Schdler erfah-
ren den Auftrieb des Wassers.

Wahrnehmungsfahigkeit verbessern und Bewegungserfahrun-
gen erweitern

mit Auftriebs- und Schwimmbhilfen (z.B. Schwimmnudel,
Schwimmbrett, Schwimmmatte, Schwimmgurt): diverse Spie-
le, wie z.B. auf der Nudel reiten, ,Motorboot* fahren mit Nudel
und Brett

mit Auftriebshilfen auf das Wasser legen

Erfahren des Schwebens: zunéchst mit Festhalten am Be-
ckenrand (Arme strecken, lang machen, Kopf im Wasser)
Schweben mit einer Partnerin/einem Partner in der Gruppe:
z.B. im Kreis Beine hochnehmen und schweben, ,Baum-
stamm fl6Ren durch eine Gasse*

freies Schweben wie: Seestern, Qualle, ,toter Mann®

Schilerinnen und Schiler bewegen
sich gleitend durch das Wasser.

von einer Partnerin/einem Partner angeschoben werden, Ab-
stol3en vom Beckenrand/von den Stufen in Bauchlage

Die Schilerinnen und Schiler
springen ins Wasser.

Etwas wagen und verantworten

Hilfestellungen: zunéchst abrutschen vom Rand, ggf. dabei an
einer Hand festhalten, in Richtung einer Partnerin/eines Part-
ners (Erwachsene oder Erwachsener) springen

vom Beckenrand aus dem Sitz, aus der Hocke, aus dem
Stand, vom Startblock

Delfinsprung mit anschlieBendem Tauchen

Beachten der Bade- und Sicherheitsregeln zum Springen

Die Schilerinnen und Schiler be-
wegen sich schwimmend im Wasser
fort.

Entwicklung erster schwimmender Fortbewegung: individuelle
Arm- und Beinbewegungen zulassen (Strampeln, Paddeln,
~Hundeln* usw.)

Entwicklung von Grundfertigkeiten des Schwimmens: Teilbe-
wegungen der Beine und Arme

Erzeugung des Vortriebs unter Ausnutzung des Wasserwi-
derstands

Anbahnung einer individuellen Schwimmtechnik und
Schwimmlage (Brustschwimmen, Kraulschwimmen oder
Schwimmen in Rickenlage, Mischtechniken)

Einsatz unterschiedlichster Auftriebs- und Schwimmbhilfen und
allmahliche Reduktion
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10.4.4 Bewegungsfeld Turnen und Bewegungskiinste

Turnen und Bewegungskinste umfassen Bewegungserfahrungen und erlebnisreiches Bewegen in Be-
wegungsarrangements (Bewegungslandschaften, Bewegungsspiele usw.), im Rahmen von Akrobatik,
Bewegungstheater sowie durch das Klettern und Hangeln in gesicherten Bereichen. Dabei werden die
Grundformen des Turnens auf dem Boden sowie an Geraten im Primarbereich spielerisch erworben und
angewandt. Das Bewegungsfeld ermdglicht damit vielfaltige Verknlipfungen zum Bewegungsfeld 10.4.1
Grundlegende Bewegungserfahrungen. Dieses Bewegungsfeld umfasst:

Erfahrungen mit und Erweiterung der turnerischen Grundfertigkeiten (Rollen, Drehen, Stiitzen, Uber-
schlagen, Schwingen, Springen, Balancieren und Klettern)

Bewegungserlebnisse im Sinne aulRergewohnlicher Kérpererfahrungen

Erfahrungen des Vertrauens, Helfens und Gesichert-Werdens

den Umgang mit Wagnis und Risiko, Entwicklung eines Gefahrenbewusstseins

den akrobatischen Umgang mit Partnerinnen und Partnern und Geraten.

Turnen und Bewegungskinste

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schulerinnen und Schiler wen-
den turnerische Grundfertigkeiten
auf dem Boden an.

Wahrnehmungsfahigkeit verbessern und Bewegungserfahrun-
gen erweitern

Balancieren: Standpositionen (einbeinig/beidbeinig, Knie- und
Standwaage, Hockstand, Gratschstand, VierfuRlerstand
Springen: einbeinig/zweibeinig, Strecksprung, Schrittsprung,
Schlusssprung, sichere Landung

Rollen und Drehungen: um die Kérperlangs- und Korperquer-
achse, Anbahnung von Kopfiiberbewegungen

Stitzen: Liegestitzvariationen, Zappelhandstand

Anbahnung im Rahmen von spielerischen Bewegungsaufga-
ben (hipfen wie ein Frosch, stehen wie ein Storch, rollen wie
ein Baumstamm usw.)

Einsatz von Gerétehilfen (z.B. schiefe Ebene zum Rollen)
oder personellen Hilfen (Hilfestellung beim Landen nach
Spriingen), materiale Hilfen (optische Markierungen fir das
Abspringen)

Die Schilerinnen und Schuler wen-
den Grundfertigkeiten des Turnens
an Turngeraten an.

Etwas wagen und verantworten

.

Balancieren: Langbank, Schwebebalken, Barrenholme, Slack-
line

Springen auf/uber/runter: Sprungkasten (Hohe variieren):
Niederspriinge, Hockwende, Springe Uber kleine Hindernis-
se, auf dem Trampolin

Rollen und Drehungen: Aufschwung mit Hilfe, Abschwung am
Reck

Stitzen: Sprung in den Stitz am Barren/Reck

Schwingen: im Barren, am Reck, am Trapez, am Tau, an den
Ringen

Klettern: an der Sprossenwand/Gitterwand, Uber Hindernisse
Hinfuhrung Gber Bewegungslandschaften/Hindernisturnen
(Uberklettern, hindurchkriechen, balancieren, springen, han-
geln, schaukeln, schwingen, rollen usw.)

Schilerinnen und Schiiler leisten unterstitzende Hilfestellung
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angestrebte Kompetenzen Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schiilerinnen und Schiler pra- | Sich kdrperlich ausdriicken und Bewegungen gestalten
sentieren Turnverbindungen und » Rolle vorwérts-Strecksprung, Handstand abrollen, Sitzsprung-
akrobatische Kunststuicke. Drehsprung auf dem Trampolin, Balancieren-Niedersprung,

Schwingen und Abspringen an den Ringen
* mit Partnerin/Partner, in der Kleingruppe, tUber Hindernisse
» Préasentation einfacher akrobatischer Kunststlicke
» ausdrucksvolle Gestaltung von Bewegungsformen
« Jonglage (z.B. Chiffontlicher, Sandsackchen, Tennisringe)

Die Schilerinnen und Schiler be- » Helfen ihren individuellen Mdéglichkeiten entsprechend mit
nennen Turngerate und fuhren Teile | = Arbeiten im Team beim Transport von schweren Geréten
des sachgerechten Aufbaus durch. (z.B. Weichboden)

* Regeln fir den Transport von Turngeraten (tragen oder
schieben, Anzahl der benétigten Personen usw.)

10.4.5 Bewegungsfeld Tanzerische Gymnastik und Fitness

Tanzerische Gymnastik stellt die kreative Auseinandersetzung mit den gymnastisch-tanzerischen Grund-
formen (Gehen, Laufen, Federn, Hipfen, Springen usw.) und kdrperlichen Ausdrucksmdoglichkeiten dar.

Die Entwicklung der kdrperlichen Fitness beinhaltet die Férderung der koordinativen und konditionellen
Fahigkeiten als Basiskompetenzen. Diese sind Voraussetzungen zur ErschlieBung sportspezifischer
Bewegungszusammenhange. Funktionale Aspekte der Haltungs- und Bewegungsschulung sind wesent-
liche Inhalte. Dieses Bewegungsfeld umfasst:

» Veradnderung von Bewegungen unter raumlichen, zeitlichen und dynamischen Gesichtspunkten

» Umsetzung von Rhythmen in Bewegung

+ Gymnastische und tanzerische Bewegungen mit und ohne Handgerat

+ Bewegung als Ausdrucksmdéglichkeit erfahren und nutzen

» Auseinandersetzung mit Kindertanzen und Trend-Té&nzen

» Prasentation kleiner Choreografien

» Ausbildung der koordinativen Fahigkeiten (kindsthetische Differenzierungsfahigkeit, raumliche Orien-
tierungsfahigkeit, Gleichgewichtsfahigkeit, Reaktionsfahigkeit, Rhythmusfahigkeit)

+ Ausbildung der konditionellen Fahigkeiten (Kraft, Ausdauer, Schnelligkeit).

Tanzerische Gymnastik und Fitness

angestrebte Kompetenzen Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiiler wen- | < schnell/langsam, vorwarts/riickwarts/seitwarts, rechts/links,

den Bewegungsgrundformen unter grof3/klein, kurz/weit, flach/hoch, Kraftimpulse verandern

veranderten rdumlichen, zeitlichen | « in der Ebene/auf der schiefen Ebene

und dynamischen Gesichtspunkten | « auf unterschiedlichen Unterstitzungsflachen oder Untergrin-

an. den

» Musik héren, Bewegungsimpulse aufnehmen, bewegt werden
bzw. sich frei nach Musik bewegen

Die Schilerinnen und Schuler pré- | Sich korperlich ausdriicken, Bewegungen gestalten
sentieren Bewegungen mit und » Korpersprache als Ausdrucksmittel, Pantomime
ohne Handgerat. » Bewegungsgrundformen mit Seil, Gymnastikreifen oder Ball

Die Schilerinnen und Schiler fih- | Wahrnehmungsfahigkeit verbessern und Bewegungserfahrun-
ren tdnzerische und gymnastische gen erweitern

Bewegungselemente aus und set- » bekannte Bewegungselemente (z.B. gehen, laufen, hiipfen)
zen Rhythmen in Bewegung um. zu tanzerischen Schrittkombinationen verbinden
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angestrebte Kompetenzen Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

» einfache Aerobicschritte

» Nachahmung von Bewegungen zur Musik
» Kindertanz

+ Trendtanz

Die Schilerinnen und Schiler nut- | Sich kdrperlich ausdriicken und Bewegungen gestalten

zen Bewegung als Ausdrucksmég- | « Bewegungsgeschichten

lichkeit und présentieren kleine * Rollenspiel (Tiere darstellen)

Choreografien. » Erfahrung eigener Kreativitat

« allein, mit Partnerin/Partner, in der Kleingruppe

« anhand vorgegebener Bewegungsformen mit/ohne Geréat

Die Schilerinnen und Schiler er- Gesundheit fordern, Gesundheitshewusstsein entwickeln
weitern ihre kdrperliche Fitness. Koordinative Fahigkeiten:

+ kinasthetische Differenzierungsfahigkeit

» Reaktionsfahigkeit

» Kopplungsfahigkeit

Wahrnehmungs- und Orientierungsfahigkeit
Gleichgewichtsfahigkeit

Anpassungs- und Umstellungsféhigkeit
Rhythmisierungsfahigkeit

Konditionelle Fahigkeiten:
» Ausdauer

* Kraft

» Schnelligkeit

» Beweglichkeit

Forderung durch turnerische und gymnastische Bewegungsfor-
men mit Geraten und Materialien

10.4.6 Bewegungsfeld Laufen, Springen, Werfen

Laufen, Springen und Werfen sind grundlegende Bewegungsformen, die sowohl fiir die ErschlieBung all-
taglicher Bewegungszusammenhange als auch fir die Ausibung zahlreicher anderer Sportarten von
Bedeutung sind. Auf der Basis einer breiten Entwicklungsférderung werden in diesem Bewegungsfeld
leichtathletische Disziplinen kindgemaf vermittelt. Dabei geht es im Primarbereich in erster Linie darum,
vielfaltige Bewegungserfahrungen in den Bereichen Laufen, Springen und Werfen zu ermdéglichen. Eine
enge Verknupfung zum Bewegungsfeld 10.4.1 Grundlegende Bewegungserfahrungen ist gegeben. Er-
lernte Bewegungsfertigkeiten werden in den Disziplinen der Kinderleichtathletik angewandt. Dabei steht
das Wettkdmpfen im Team im Vordergrund. Dieses Bewegungsfeld umfasst:

Laufen in Anpassung an aufRere Bedingungen, Zeit und Streckenlange

Springen in die Weite und in die H6he in unterschiedlicher Auspréagung (beidbeinig/einbeinig, mit/ohne
Anlauf, Gber Hindernisse, rhythmisiert)

Werfen in unterschiedlicher Auspragung (Schlagwurf/Schleuderwurf/Stofl3en, mit/ohne Vorbeschleuni-
gung, zielgenau/auf Weite)

Anregungen zum Wetteifern (leichtathletische Wettkédmpfe: Bundesjugendspiele, Erwerb Kinderleicht-
athletikabzeichen, DLV-Mehrkampfabzeichen, Deutsches Sportabzeichen, DLV-Laufabzeichen, DLV-
Walkingabzeichen).
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Laufen

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schler pas-
sen das Laufen/Rollstuhlfahren an
unterschiedliche Bedingungen an.

Wahrnehmungsfahigkeit verbessern und Bewegungserfahrun-
gen erweitern

» verschiedene Untergriinde

« Anpassung an Partnerin/Partner, Gruppe

« Anpassung an Zeit/Streckenlange

Die Schiilerinnen und Schiler ent-
wickeln ein gleichméRiges Lauf-/
Fahrtempo.

Gesundheit fordern, Gesundheitsbewusstsein entwickeln

» gspielerische Ausdauerschulung (Intervallspiel, Fahrtspiel)
» Laufen/Fahren mit Musik

» Hindernislaufe, Hindernisfahrten

» DLV-Lauf-, Walking-, Nordic-Walkingabzeichen

» Wettbewerbsformen (s. Kinderleichtathletik)

Die Schilerinnen und Schiiler set-
zen verschiedene Formen des Lau-
fens um.

+ Laufen wie die Tiere, ein Roboter, ...

» Laufen mit hohen Knien, langen Beinen

» kleine/gro3e Schritte

» schnell/langsam

» auf dem Ballen laufen/uber den ganzen Ful3 laufen

Die Schulerinnen und Schiler lau-
fen/fahren eine kurze Strecke in
maximalem Tempo.

Das Leisten erfahren, verstehen und einschéatzen
« Entwicklung der Sprintfahigkeit mithilfe von z.B. Fang- und
Laufspielen, Wettlaufen, Staffelspielen

Die Schilerinnen und Schler wen-
den eine flr sie geeignete Startposi-
tion an.

» Erprobung verschiedener Starttechniken (Hochstart, Kau-
erstart)

» adaquate Reaktion auf Startkommandos

*  Anwendung von Wettkampfregeln

« Ubungen zur Steigerung der Reaktionsfahigkeit auf visuelle,
taktile oder akustische Signale

Springen

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiler set-
zen verschiedene Formen des
Springens um.

Wahrnehmungsféahigkeit verbessern und Bewegungserfahrun-

gen erweitern

+ Sammeln vielfaltiger Sprungerfahrungen

+ Ubungsrepertoire Sprung-ABC (z.B. Hopserlauf, Seitgalopp,
Sprunglauf, Prellspriinge)

» Springen uber Hindernisse

» beidbeinig/einbeinig abspringen

+ in die Weite/in die H6he springen

« Standweitsprung

Die Schilerinnen und Schiler
springen einbeinig aus dem Anlauf
weit/hoch.

Kooperieren, wettkdmpfen und sich verstandigen

» Springen Uber Zonen, Graben, Hindernisse, Zauberschnur,
Hochsprunglatte

» Springen auf den Mattenberg, Kasten

* Weithochsprung

* Wettkampfformen der Kinderleichtathletik zum Springen in d
Weite/in die H6he

» Anwendung von Wettkampfregeln

ie
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Werfen

angestrebte Kompetenzen Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schuler un- Wahrnehmungsfahigkeit verbessern und Bewegungserfahrun-
terscheiden verschiedene Formen gen erweitern

des Werfens. » Sammeln vielfaltiger Wurferfahrungen (Schlagwurf, Schleu-

derwurf, Stol3en)

* in die Weite, in die Hohe, auf Ziele

« Werfen mit verschiedenen Materialien (Bélle, Reifen, Ringe,
Minispeere, Wurfstébe, Vortex-Heuler, Medizinball, Keulen...)

Die Schilerinnen und Schiler wer- | Kooperieren, wettkdmpfen und sich verstéandigen
fen zielgenau. » Schlagwurf beidhandig/einhandig

+ auf hohe Ziele

» auf groRe/kleine Ziele

« auf bewegliche Ziele

» Wourfstaffeln (s. Kinderleichtathletik)

Die Schilerinnen und Schuler wer- | « Erarbeitung der Grobform des Schlagwurfs ggf. aus dem

fen aus der Wurfauslage. Dreier-Rhythmus

» Anwendung in Wettbewerbsformen (s. Kinderleichtathletik,
Schulwettk&mpfe)

» Anwendung von Wettkampfregeln

10.4.7 Bewegungsfeld Bewegen auf rollenden und gleitenden Geraten

In diesem Bewegungsfeld werden das Bewegen auf Radern und Rollen und das Gleiten auf Schnee
thematisiert. Das Bewegen auf rollenden und gleitenden Geraten (Rollbrett, Dreirad, Kettcar, Roller, The-
rapie-Rad, Fahrrad, Laufrad; Rollstuhl als Sportgerét, Schlitten) umfasst geschwindigkeits- und gleich-
gewichtsabhangige Bewegungsformen, mit denen spezifische Korper- und Bewegungserfahrungen ver-
bunden sind und die auf Radern und Rollen und auf Schnee gemacht werden kdnnen. Die Aktivitaten
erfordern z.T. besondere Schutzmal3hahmen (Tragen eines Helms, Verkehrsregeln), die im Lernbereich
Mobilitéat zu verorten sind. Die Fachkonferenz wahlt unter Beriicksichtigung der séchlichen und raumli-
chen Gegebenheiten die Gerate und Organisationsformen aus, mit denen die angestrebten Kompeten-
zen erworben werden kdnnen.

Die Qualifikation der Lehrkraft und die von den Schulerinnen und Schilern zu erbringenden Vorausset-
zungen (- siehe Bestimmungen fir den Schulsport) sind zu beriicksichtigen.

Dieses Bewegungsfeld umfasst:

» Fordern der dynamischen Gleichgewichtsfahigkeit
» Erleben und das Beherrschen der Geschwindigkeit sowie der Flieh- und der Beschleunigungskréfte
 situationsangemessenes Beherrschen des Geréts.

Bewegen auf rollenden und gleitenden Geraten

angestrebte Kompetenzen Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiiler erfah- | « im Rollstuhl geschoben werden

ren Geschwindigkeit und Fliehkrafte | « auf dem Rollbrett gezogen/geschoben werden
auf rollenden Geraten. » Dreirad, Roller, Kettcar fahren

« Mitfahrer auf diversen Fahrzeugen
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angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiler kon-
trollieren das Gleichgewicht auf
rollenden Geréaten.

Wahrnehmungsfahigkeit verbessern und Bewegungserfahrun-

gen erweitern

Etwas wagen und verantworten

» Rollbrett, Dreirad, Kettcar, Roller, Therapie-Rad, Fahrrad,
Laufrad, Rollstuhl als Sportgerat usw.

» SchutzmaRnahmen kennen und anwenden (Helm)

Die Schiilerinnen und Schiler fah-
ren sicher auf rollenden Geraten.

» Richtungsanderungen, Bremsen, Beschleunigung

» Bewadltigung von Hindernissen und diversen Bodenbeschaf-
fenheiten

* Rollbrettfiihrerschein

+ Uben in geschiitzten Bereichen

Die Schilerinnen und Schiler be-
wegen sich mit Gleithilfen im
Schnee fort.

« Erfahrungen im Schnee (Schnee am Kérper spiren, im
Schnee fortbewegen, mit Schnee spielen)

« winterliche Gefahren der Natur kennen und erkennen

» auf dem Schlitten gezogen werden

* mit dem Schlitten fahren

» Sicherheitsregeln beachten

10.4.8 Bewegungsfeld Kampfen

Dieses Bewegungsfeld beinhaltet insbesondere das Wahrnehmen der eigenen Kraft und der Kraft ande-
rer sowie das Erfahren von korperlicher Auseinandersetzung. Bei Durchfiihrungen von Inhalten aus die-
sem Bewegungsfeld sind die Unversehrtheit der Partnerin oder des Partners und der respektvolle Um-
gang miteinander grundlegende Voraussetzung.

Im Primarbereich werden die angestrebten Kompetenzen spielerisch und in der Regel noch ohne Sport-
artbezug angebahnt. Beim Kampfen gilt dabei das Freiwilligkeitsprinzip, um Schilerinnen und Schilern
drohende Blamagen mit einer ungewollten Gegnerin oder einem ungewollten Gegner oder den Ganzkdr-
perkontakt zu ersparen. Dieses Bewegungsfeld umfasst:

» Sich-Einlassen auf die direkte korperliche Auseinandersetzung

« Wahrnehmen und situationsangemessenes Einsetzen der eigenen Kraft

« Wahrnehmen und Beherrschen von Emotionen im Kampf und AusschlieRen aggressiver Handlungen
« Einhalten von Regeln und faires Verhalten.

Kampfen

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schiilerinnen und Schiiler las-
sen sich auf Koérperkontakt ein.

» Spiele zur Anbahnung von Kdrperkontakt in der Gruppe, in
der Kleingruppe, mit Partnerin oder Partner

+ vertrauensbhildende Maflinahmen (z.B. Vertrauens- und Ko-
operationsspiele)

Die Schiilerinnen und Schiler
kampfen fair.

Kooperieren, wettkdmpfen und sich verstandigen

» grundlegende Regeln frihzeitig einfiihren

+ Rituale entwickeln: z.B. zu Beginn und zum Ende der Sport-
stunde gegenseitiges GrufRen durch Verbeugung

» wichtigste Regel: Stopp-Regel (verbales Stopp rufen und
Alternative, wie z.B. 2x auf den Boden schlagen)

» Umgang mit Sieg und Niederlage

» aggressive Handlungen ahnden

» Starken und Schwéachen thematisieren, verantwortungsvoller
Umgang damit
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angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiiler set-
zen ihre Kréfte situationsangemes-
sen ein.

Das Leisten erfahren, verstehen und einschétzen

» Spiele zum Kréaftemessen in der Gruppe, Kleingruppe oder
mit Partnerin/Partner (,Prinzessinenklau®, ,Gefangnisaus-
bruch®)

« Kampf um Raum: Ziehkampfe, wie z.B. ,Schritt Gber die
Grenze®, Tauziehe, Schiebekampfe, wie z.B. Riickenschieben

« Kampfen am Boden und im Stand um Gegenstande (z.B.
Kampf um den Ball)

Die Schilerinnen und Schiler set-
zen ihre Kréafte beim Kéampfen in der
Rolle der Angreiferin/des Angreifers
und Verteidigerin/Verteidigers ein.

Etwas wagen und verantworten

» Kampfen um eine Korperlage: Gleichgewicht der Partnerin
oder des Partners brechen, das eigene Gleichgewicht halten
(z.B. ,Eidechsenkampf im Vierfi3lerstand“ oder Liegestitz,
Kampf auf der Langbank)

» Rolle der Angreiferin oder des Angreifers und der Verteidige-
rin oder des Verteidigers durch klare Rollenverteilung gezielt
erproben: z.B. ,Mausefalle®, ,Schildkréte umdrehen®

* Spiele, die beide Rollen erfordern: Partnerin oder Partner aus
verschiedenen Kdrperpositionen in die Rickenlage bringen

« die Partnerin oder den Partner aus einer markierten Flache
schieben/ziehen und dabei selbst nicht daraus gescho-
ben/gezogen werden (Kampf um Raum: z.B. ,Mattenkonig®)
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10.5 Beispiel einer angepassten angestrebten Kompetenz

Inhaltliche Differenzierungen und damit die Berlicksichtigung der individuellen Lernbedurfnisse der Schi-
lerinnen und Schiiler erfolgen durch eine Anpassung der angestrebten Kompetenz, so dass allen Schi-
lerinnen und Schilern angemessene Herausforderungen geboten werden. Diese angepassten ange-
strebten Kompetenzen kdnnen mithilfe der Operatorenliste (- 15 Operatoren) formuliert werden.

Im Folgenden wird ein Beispiel fur die mdgliche Anpassung angestrebter Kompetenzen dargestellt:

Beispiel: Bewegungsfeld Turnen und Bewegungskiinste

Angestrebte Kompetenz

Die Schilerinnen und Schiler
wenden  Grundfertigkeiten des
Turnens an unterschiedlichen Ge-
raten an (hier Schaukeln und
Schwingen).

Angepasste angestrebte Kompetenzen

Die Schilerinnen und Schiler...

. erfahren das Schaukeln in der Matten-
schaukel.

. nehmen groRe Schaukelbewegungen auf
weit ausschwingenden Geraten wahr (Schi-
lerinnen und Schiler werden geschaukelt).

fuhren Schaukelbewegungen auf der
Brettschaukel aus.

... gestalten Schwungbewegungen auf dem
Trampolin aktiv mit.

. schwingen an den Turnringen oder am
Trapez.

g4yl

... fihren den Kniehangschwung aus.
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11 Englisch

11.1 Bildungsbeitrag

Die Schilerinnen und Schuler werden ab dem dritten Schuljahrgang auf spielerische Weise an die engli-
sche Sprache herangefiihrt. Ziel ist es, das Interesse fur und die Neugier auf die englische Sprache zu
wecken.

Lieder, Reime und Spiele bieten die Méglichkeit, ungezwungen mit der englischen Sprache zu experi-
mentieren. In der freudvollen Auseinandersetzung mit einer fremden Sprache entwickelt sich eine erste
Sprachbewusstheit.

Die Entwicklung interkultureller Kompetenzen ist eine Ubergreifende Aufgabe von Schule (= z.B. 7 Sa-
chunterricht, 9 Musik), zu der fremdsprachlicher Unterricht einen besonderen Beitrag leistet. Die Schiile-
rinnen und Schiler werden fur kulturelle Vielfalt sensibilisiert und setzen sich handelnd mit verschiede-
nen Brduchen und Traditionen auseinander. Sie werden darin unterstiitzt, sich auf Unbekanntes einzu-
lassen und eine offene, tolerante Haltung gegentber anderen Kulturen zu entwickeln.

Zudem leistet der Unterricht im Fach Englisch einen Beitrag zu den fachertbergreifenden Bildungsberei-
chen Bildung fur nachhaltige Entwicklung, Demokratiebildung, Gesundheitsférderung, Interkulturelle und
Interreligiése Bildung, Medienbildung, MINT-Bildung, Mobilitat, Sprachbildung, Verbraucherbildung sowie
Wertebildung, was auch die Beriicksichtigung der Vielfalt sexueller Identitdten einschlie3t (- 14
Glossar).

11.2 Kompetenzentwicklung

Das Fach Englisch gliedert sich in folgende Kompetenzbereiche:

» Funktionale kommunikative Kompetenzen
o Kommunikative Teilkompetenzen
o Verfugen Uber sprachliche Mittel
* Interkulturelle (kommunikative) Kompetenz
+ Methodenkompetenz.

Sprache stellt Gegenstand und Medium des Englischunterrichts zugleich dar. Die Methodenkompeten-
zen werden nicht isoliert, sondern stets im Zusammenhang mit den funktionalen kommunikativen Kom-
petenzen trainiert.

Der facheriibergreifende Bereich Personale Bildung umfasst Kenntnisse und Fertigkeiten, die Gber den
fachlichen Aspekt hinaus Konsequenzen fiir die Handlungsféahigkeit, Selbststandigkeit und Partizipation
der Schilerinnen und Schiler haben (= 4 Personale Bildung). Die Entwicklung von Kompetenzen aus
dem Bereich der Personalen Bildung muss somit auch im Fach Englisch ausreichend Raum erhalten.

Die zu erwerbenden Kompetenzen im Englischunterricht des Primarbereichs bewegen sich in der Regel
noch nicht im Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmen (GER) fur Sprachen (= 14 Glossar).
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INHALTSBEZOGENE KOMPETENZBEREICHE

Funktionale kommunikative Kompetenzen

Kommunikative Teilkompetenzen

Interaktion

Verfligen Uber sprachliche Mittel

Interkulturelle (kommunikative) Kompetenz

METHODENKOMPETENZ
Lernstrategien und Arbeitstechniken
Prasentation und Mediennutzung
Lernorganisation und Lernbewusstheit

PERSONALE BILDUNG

Identitdt ~ Kommunikation und Interaktion =~ Wahrnehmung  Bewegung und Mobilitdt ~ Selbstversorgung  Lernen

Schulerinnen und Schilern wird die englische Sprache Uber Lieder, Spiele, Reime und kurze Redewen-
dungen nahegebracht. Diese kénnen in Alltagssituationen eingebunden sein. Uber das Horen der Spra-
che und das Mitsingen, Imitieren sowie Mit- und Nachsprechen bekommen die Schulerinnen und Schiler
einen ersten Zugang zur Fremdsprache. Die ausgewahlten Inhalte sollten in konkreten Handlungssituati-
onen vermittelt werden. Die Auswahl der Themen orientiert sich an den Lebensbeziigen, Bedirfnissen
und Interessen der Schilerinnen und Schiler. Eine positive Lernatmosphéare ermutigt sie, mit Sprache
zu experimentieren. Dem Uben kommt im Englischunterricht eine groRe Bedeutung zu. Durch abwechs-
lungsreiches und spielerisches Wiederholen werden Lerninhalte gefestigt. Der Unterricht kntpft an die
sprachlichen Voraussetzungen der Schilerinnen und Schiler an und greift in der Lerngruppe vorhande-
ne Mehrsprachigkeit auf.

Die Teilkompetenz Leseverstehen sowie das Verfligen Uber sprachliche Mittel (Aussprache, Intonation,
Wortschatz und Grammatik) spielen eine untergeordnete Rolle. Die Teilkompetenz Schreiben wird erst
im Sekundarbereich | bedeutsam.

Unter Berlcksichtigung verschiedener Aneignungsebenen mussen individuelle Zugange zu den Lern-
inhalten geschaffen werden. Im Sinne eines mehrdimensionalen Lernens werden die angestrebten Kom-
petenzen daher auf folgenden Ebenen angeboten:

 sinnlich-wahrnehmend
« handelnd-konkret
« bildlich-anschaulich
 begrifflich-abstrakt.

Dabei ist zu beachten, dass die Aneignungsebenen miteinander verknlpft sind und es sich nicht um ei-
nen linear zu durchlaufenden Aneignungsprozess handelt.

Aufgrund der heterogenen Lernbedarfe der Schilerinnen und Schiler erfolgt grundsatzlich eine individu-
elle Anpassung der angestrebten Kompetenzen. Dies kann eine Elementarisierung im Sinne der
Kernideen des Faches sowohl inhaltlich als auch im Umfang erforderlich machen. Des Weiteren ist zu
bertcksichtigen, dass allen Schilerinnen und Schilern ausreichend Zeit und Mdglichkeiten der Wieder-
holung fir den Kompetenzerwerb zur Verfigung gestellt werden. Auch in der Organisation des Unter-
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richts muss eine Anpassung an die heterogene Schiilerschaft sowie an die unterschiedlichen schuli-
schen Rahmenbedingungen und regionalen Gegebenheiten vorgenommen werden. Dies hat zur Folge,
dass der Unterricht im Fach Englisch sowohl kontinuierlich in ritualisierten Unterrichtsphasen, wdchent-
lich als auch epochal, in Form von Projekten oder Arbeitsgemeinschaften stattfinden kann. In welcher
Form der Unterricht organisatorisch umgesetzt werden soll, wird durch die schulischen Gremien gere-
gelt.

11.3 Angestrebte Kompetenzen

11.3.1 Funktionale kommunikative Kompetenzen

Bei den funktionalen kommunikativen Kompetenzen wirken die kommunikativen Teilkompetenzen und
die sprachlichen Mittel zusammen.

Die kommunikativen Teilkompetenzen sind HoOr- und Hoér-/Sehverstehen, Sprechen, Leseverstehen
und Sprachmittlung. Die Teilkompetenz Hor- und Hor-/Sehverstehen meint die Sensibilisierung fur den
Klang der englischen Sprache sowie das Wiedererkennen einzelner Woérter und Satzmuster. Die Teil-
kompetenz Sprechen beinhaltet neben dem Sprechen einzelner Worter oder Satzmuster das ungezwun-
gene Experimentieren mit der englischen Sprache, z.B. anhand von Liedern, Reimen oder Spielen. Auf
die ganzheitliche Erfassung regelméRig wiederkehrender Wortbilder im Sinne von Schlusselwortern zielt
die Teilkompetenz Leseverstehen. Die Teilkompetenz Sprachmittlung beinhaltet die sinngeméaRe Uber-
tragung von in Alltags- und Begegnungssituationen gelibten Wdértern und Satzmustern von der Fremd-
sprache in die deutsche Sprache.

Im Bereich Verfuigen uber sprachliche Mittel wird ein elementarer Wortschatz aus einzelnen Themen-
feldern erworben, der in bekannten Situationen reproduziert werden kann. Intonation und Aussprache
werden in spielerischen Zusammenhéangen eingeubt.

Kommunikative Teilkompetenzen

Hor- und Hor-/Sehverstehen

angestrebte Kompetenzen Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb
Die Schilerinnen und Schiiler er- » Unterscheidung Deutsch — Englisch

kennen englische Sprache in unter- | « Anglizismen in der Alltagssprache

schiedlichen Situationen. » Lieder, Reime usw.

» Englisch in Alltagssituationen, z.B. Mahlzeiten, Spiele, Begru-
Rung, Verabschiedung

» Einsatz von Hilfsmitteln aus dem Bereich Unterstitzte Kom-
munikation

» Einsatz von Medien, z.B. CDs, Videos, Apps

Die Schilerinnen und Schiiler ver- | « classroom phrases (= 14 Glossar)

stehen haufig wiederholte einfache | « Begrif3ungs- und Abschiedsformeln

Anweisungen, Satzmuster und Fra- | « Reaktion auf Fragen wie What’s your name? How are you?
gen.
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Sprechen

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schler spre-
chen/singen zuvor eingeftihrte, ge-
festigte kurze Texte und Lieder.

« Lieder, Reime, Sprechchére, Spiele, Bewegungslieder

Die Schilerinnen und Schiiler nut-
zen einfache getibte Redemittel.

» Fragen und Antworten im Rollenspiel:

» How are you? — | am fine. What's your name? — My name is...

» What colouris...? — It’s...

* What is this? — This is...

» classroom phrases (= 14 Glossar)

* Grul3- und Abschiedsformeln

» Einsatz von Hilfsmitteln aus dem Bereich Unterstitzte Kom-
munikation

Leseverstehen

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiler er-
kennen bekannte Wortbilder wieder.

* Umwelt, z.B. Werbung im Ortsbild
* Medien, z.B. Fernsehsendungen
» Bildworterbuch

Die Schilerinnen und Schiler ord-
nen das Schriftbild vertrauter Worter
dem Klangbild zu.

» Auswahl passender Wortkarten auf Zuruf, z.B. Wochentage
im Morgenkreis

» Einsatz von Hilfsmitteln aus dem Bereich Unterstitzte Kom-
munikation

» Einsatz digitaler Medien, z.B. Apps

Sprachmittlung

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiler ge-
ben Woérter und Satzmuster auf
Deutsch wieder.

« spielerisches Uben des erarbeiteten Wortschatzes
« ggf. Ubertragung in die eigene Erstsprache
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Verfigen tUber sprachliche Mittel

Wortschatz

angestrebte Kompetenzen Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiler nut- | « maogliche Themenfelder: me and my family, food and drinks,
zen elementare Worter und Rede- my body, my clothes, pets and animals, throughout the year,
wendungen, die sich auf vertraute at school

Situationen beziehen.

Aussprache und Intonation

Die Schilerinnen und Schiiler spre- | « Nachsprechen
chen haufig gelibte Worter und Re- | » Lieder, Reime
dewendungen verstandlich aus.

11.3.2 Interkulturelle (kommunikative) Kompetenz

Die Schilerinnen und Schiler entwickeln Interesse an kulturellen Traditionen englischsprachiger Lander.
Es wird eine offene, tolerante Haltung gegentber verschiedenen Kulturen unterstiitzt.

angestrebte Kompetenzen Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiler neh- | « kulturell gebundene Feste und zugehdrige Brauche
men interkulturelle Gemeinsamkei- | « Lieder, Spiele und Reime aus verschiedenen Landern
ten und Unterschiede wabhr. » Erleben von Alltagssituationen wie English breakfast, tea time
» auf fremde Situationen einlassen
» ggf. Einbezug unterschiedlicher Erstsprachen
(= 7 Sachunterricht)
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11.4 Beispiel einer angepassten angestrebten Kompetenz

Inhaltliche Differenzierungen und damit die Berlicksichtigung der individuellen Lernbedurfnisse der Schi-
lerinnen und Schiiler erfolgen durch eine Anpassung der angestrebten Kompetenz, so dass allen Schi-
lerinnen und Schilern angemessene Herausforderungen geboten werden. Diese angepassten ange-

strebten Kompetenzen kdnnen mithilfe der Operatorenliste (= 15 Operatoren) formuliert werden.

Im Folgenden wird ein Beispiel fur die mdgliche Anpassung angestrebter Kompetenzen dargestellt:

Beispiel: Funktionale kommunikative Kompetenzen — Verfligen tber sprachliche Mittel — Wort-

schatz

Angestrebte Kompetenz

Die Schilerinnen und Schiler
nutzen elementare Worter und
Redewendungen, die sich auf be-
stimmte konkrete Situationen be-

Angepasste angestrebte Kompetenzen

Die Schilerinnen und Schiler...

... erfassen den Klang von in einer konkreten
Situation wiederholt verwendeten englischen
Wartern.

. sprechen vorgegebene Worter und Satz-
muster nach.

. wenden elementare Woérter und Rede-
wendungen in ritualisierten Situationen an
(z.B. Begriuf3ung, Abschiedslied).

. ordnen einem englischen Wort die pas-
sende Darstellung Zu (Gegen-
stand/Abbildung).

benennen Gegenstande/Personen aus
einem bearbeiteten Themenbereich.

S

. wenden gelubte Satzmuster situationsge-
recht an.
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12 Evangelische Religion

12.1 Bildungsbeitrag

Kinder begegnen in unserer Kultur und Gesellschaft vielfaltigen Spuren von christlicher Religion und
auch anderen Religionen. Schilerinnen und Schiler mit Bedarf an sonderpadagogischer Unterstiitzung
im Forderschwerpunkt geistige Entwicklung fragen, ebenso wie alle anderen, bewusst oder unbewusst
nach dem Sinn des Lebens, nach Gott, der Freiheit und der Begrenztheit des Menschen sowie dem
Selbstwert des Einzelnen. Der evangelische Religionsunterricht greift diese religiose Dimension des
Menschseins auf. Er nimmt die Schulerinnen und Schuler in ihrer konkreten Lebenssituation wahr, macht
sie mit ihrer eigenen Konfession und anderen Religionen vertraut und unterstiitzt sie in ihrer Identitats-
findung. Ziel des Religionsunterrichts ist es, zur Bildung religidser Sprach-, Orientierungs- und Plurali-
tatsfahigkeit (= 14 Glossar) der Schilerinnen und Schiler beizutragen.?

Konfessioneller Religionsunterricht gemaR Art. 7.3 Grundgesetz (GG) ist deutlich zu unterscheiden von
einem religionskundlichen Unterricht bzw. Religionsunterricht ,fir alle“. Konfessionelle Identitdt und Of-
fenheit gegentber anderen Glaubensiberzeugungen bilden die komplementéren Pole eines evange-
lisch verantworteten Religionsunterrichts.

Die Kenntnis der Inhalte und Traditionen des Christentums, das in seinen verschiedenen Konfessionen
zu den pragenden geistigen Uberlieferungen unserer Kultur und Gesellschaft gehort, bildet einen wichti-
gen Bestandteil allgemeiner Bildung. Im Religionsunterricht des Primarbereichs soll die Entwicklung der
Schulerinnen und Schiler geférdert werden, indem diese auf entwicklungs- und altersgeméafe Weise mit
geistigen Uberlieferungen und kulturgeschichtlichem Wissen vertraut gemacht werden. Die Schiilerinnen
und Schuler lernen Gemeinsamkeiten und Unterschiede innerhalb der christlichen Konfessionen und an-
deren Religionen kennen. In der wertschatzenden Wahrnehmung unterschiedlicher religiéser und welt-
anschaulicher Uberzeugungen fordert der Religionsunterricht die religiose Dialogfahigkeit und leistet ei-
nen wichtigen Beitrag zur Verstandigungsaufgabe der Schule.

Der Religionsunterricht unterstitzt die Schiilerinnen und Schiler dabei, eine eigene religidse Identitat im
Sinne kritisch-reflexiver individueller Bildung zu entwickeln. Er geht daher von den Bediirfnissen, Interes-
sen, Lebenslagen, Biografien, Vorerfahrungen und Vorkenntnissen sowie Fragen der Schilerinnen und
Schiler aus und begleitet ihre Entwicklung. Die Schilerinnen und Schiler sollen lernen, sich selbst, die
menschlichen Grunderfahrungen, die Beziehungen, in denen sie leben, und das kulturelle Umfeld, in
dem sie aufwachsen, besser wahrzunehmen und zu reflektieren. Der Religionsunterricht begleitet die
religiose Entwicklung der Schilerinnen und Schiler. Sie werden darin unterstiitzt, Zusammenhange zwi-
schen ihrer Lebenswelt und der christlichen Glaubenstradition herzustellen, sich religidse Lerninhalte
mithilfe verschiedener Sinne zu erschlieen, dabei konkrete Handlungsmaglichkeiten und -perspektiven
zu entdecken sowie eine eigene Position zu beziehen.

Das Fundament bildet das reformatorische Verstandnis der Rechtfertigung allein durch den Glauben,
welche sich in der unbedingten Annahme des Menschen durch Gott ausdriickt. Dieses enthebt den
Menschen des Zwangs zur Selbstrechtfertigung und Selbstbehauptung seines Lebens. Sie stellt ihn in
die Freiheit und beféhigt ihn zu einem Leben in Verantwortung.

1 vgl. Kirchenamt der Evangelischen Kirche in Deutschland (EKD) (Hrsg.): Religiose Orientierung gewinnen. Evan-
gelischer Religionsunterricht als Beitrag zu einer pluralitatsfahigen Schule. Eine Denkschrift des Rates der Evange-
lischen Kirche in Deutschland (EKD). Giitersloh, Minchen 2014, vgl. Kirchenamt der Evangelischen Kirche in
Deutschland (EKD) (Hrsg.): Religionsunterricht. 10 Thesen des Rates der Evangelischen Kirche in Deutschland.
Hannover 2006.
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Der Religionsunterricht ist nach evangelischem Verstandnis konstitutiv auf die Theologie bezogen. In ihm
werden auch die Grenzen wissenschaftlicher Betrachtung und Analyse thematisiert und die spezifische
Differenz zwischen Beherrschbarem und grundsétzlich Nicht-Beherrschbarem, Verfigbarem und grund-
sétzlich Nicht-Verfugbarem beachtet.

Der Religionsunterricht fordert die Wahrnehmungs-, Gestaltungs- und Urteilsfahigkeit der Schilerinnen
und Schiler und hilft ihnen, eine religiose Sprache zu finden. Zudem bietet er vielfaltige Méglichkeiten fir
facherubergreifendes und féacherverbindendes Lernen und bringt sich in die Mitgestaltung von Festen,
Feiern und Gottesdiensten ein. Er kann dartiber hinaus wichtige Impulse fir Schulleben und Schulent-
wicklung bieten, etwa beim Aufbau einer religionssensiblen Schulkultur (= 14 Glossar), durch diakoni-
sche Projekte sowie durch interkulturelle und interreligiése Projekte. Der Beitrag von Religion wird nicht
zuletzt erkennbar in den Regeln und Ritualen des Zusammenlebens, im Umgang mit Konflikten, im Ein-
satz fiir Schwachere und im Einspruch gegen einen undifferenzierten Leistungsbegriff.

Der Unterricht im Fach Evangelische Religion leistet aul3erdem einen Beitrag zu den facheriibergreifen-
den Bildungsbereichen Bildung fur nachhaltige Entwicklung, Demokratiebildung, Gesundheitsforderung,
Interkulturelle und Interreligiése Bildung, Medienbildung, MINT-Bildung, Mobilitat, Sprachbildung, Ver-
braucherbildung sowie Wertebildung, was auch die Bericksichtigung der Vielfalt sexueller Identitéten
einschlie3t (> 14 Glossar).

Rechtliche Grundlagen des Religionsunterrichts

Der Religionsunterricht ist gemaf Art. 7 Abs. 3 GG und 8§ 124 Abs. 1 des Niederséchsischen Schulge-
setzes (NSchG) ,ordentliches Lehrfach®. Er leistet einen eigenstéandigen Beitrag zur Erfillung des Bil-
dungsauftrages der Schule nach 8§ 2 NSchG. Zugleich sichert er fur den Einzelnen das Grundrecht der
positiven und negativen Religionsfreiheit (Art. 4 GG); das bedeutet einerseits das Recht auf religiose Bil-
dung, andererseits das Recht der Erziehungsberechtigten, ihr Kind vom Religionsunterricht abzumelden
(s. unten). Regelung und Durchfiihrung des Religionsunterrichts sind staatliche Aufgabe und Angelegen-
heit. Damit ist der Religionsunterricht staatlichem Schulrecht und staatlicher Schulaufsicht unterworfen.
Gleichzeitig gehort der Religionsunterricht in den Verantwortungsbereich der Kirchen bzw. Religionsge-
meinschaften. Nach Maf3gabe ihrer Grundséatze entscheiden sie Uber die Ziele und Inhalte des Unter-
richtsfaches Religion mit. Hierbei bleiben die allgemeinen Erziehungsziele der staatlichen Schule ge-
wahrt. ,Lehrkrafte, die nicht in einem kirchlichen Dienst- oder Arbeitsverhaltnis stehen, bendtigen fur die
Erteilung von evangelischem Religionsunterricht eine kirchliche Bestatigung® 2 (Vokation). Die evangeli-
schen Kirchen in Niedersachsen verstehen die Vokation als ein explizites Wahrnehmen ihrer Mitverant-
wortung fur den Religionsunterricht als einer res mixta von Kirche und Staat. In diesem Sinne ,verpflich-
ten sich die Kirchen der Konfoderation, die Lehrkrafte durch begleitende Fortbildungsangebote, durch
das Angebot von persdnlicher Begleitung und Beratung und durch Bereitstellung von didaktischen und
methodischen Hilfen zu unterstitzen."3

Evangelischer Religionsunterricht ist konfessionsgebunden und deutlich zu unterscheiden von einem re-
ligionskundlichen Unterricht oder einem Religionsunterricht ,fir alle®. Schulerinnen und Schiiler, die einer
Religionsgemeinschaft angehoren, sind grundsatzlich verpflichtet, am Religionsunterricht dieser Religi-
onsgemeinschaft teilzunehmen. Die Verpflichtung zur Teilnahme entfallt bei schriftlicher Erklarung zur
Nichtteilnahme durch die Erziehungsberechtigten.

Der evangelische Religionsunterricht ist offen fiir Schillerinnen und Schiler anderer Konfessionen, ande-
rer Religionen oder fir solche ohne Bekenntnis, wenn die Fachkonferenz der Schule dies erméglicht und
die Erziehungsberechtigten dies wiinschen. Kooperationen zwischen dem evangelischen und katholi-
schen Religionsunterricht kdnnen auf verschiedenen Ebenen stattfinden. Auf Antrag besteht die Mog-

2 Kirchengesetz der Konféderation evangelischer Kirchen in Niedersachsen uber die kirchliche Bestatigung von Reli-
gionslehrkréaften (Vokationsgesetz) vom 01.02.2018, 81 (1).
3a.a.0., 81 (2).
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lichkeit eines gemeinsamen Religionsunterrichts in konfessionell-kooperativer Form.* Dieser Religions-
unterricht ist schulrechtlich Religionsunterricht der Konfession, der die unterrichtende Lehrkraft angehort.
Bei den Lehrkraften beider Konfessionen erfordert die konfessionelle Kooperation eine wechselseitige
vertiefte theologische Wahrnehmung, eine intensive Klarung und Abstimmung Uber die angestrebten
Kompetenzen und Inhalte des Religionsunterrichts. Der Unterricht wird neben dem Gemeinsamen des
christlichen Glaubens auch die Unterschiede zwischen den Konfessionen thematisieren. Der konfessio-
nell-kooperative Religionsunterricht erfordert insofern eine sensible Rucksichtnahme auf die Eigenheiten
der jeweils anderen Konfession, besonders auf die der konfessionellen Minderheit.

Kooperation zwischen Schule und Kirche

Der Religionsunterricht ist auf auerschulische und in besonderer Weise auf kirchliche Lebensformen
und —rdume bezogen. Er muss deshalb den schulischen Binnenraum berschreiten und auf Orte geleb-
ten Glaubens zugehen. Kirchliche Gemeinden erdffnen Betéatigungsfelder und Gestaltungsraume, sie
bieten einen unmittelbaren Erfahrungszugang, den die Schule so nicht bieten kann. Andererseits wird
auch die kirchliche Gemeinde durch den schulischen Religionsunterricht belebt. Religionsunterricht ist
weder ,Kirche in der Schule" noch ist er ,Religion ohne Kirche". Er hat seine eigene Gestalt, weil} sich
aber seiner kirchlichen Wurzeln verbunden. Er vermittelt den Glauben in einer Reflexionsgestalt, die den
Bedingungen des Lernortes Schule entspricht. In diesem Bemihen, der Religion unter schulischen Be-
dingungen Gestalt zu geben, sind Schule und Kirche wechselseitig aufeinander bezogen.

4 vgl. RAErl. d. MK vom 10.05.2011 — 3382105 (SVBI. S. 226) — VORIS 22410: Regelungen fir den Religionsunter-
richt und den Unterricht Werte und Normen; vgl. Sekretariat der Deutschen Bischofskonferenz; Kirchenamt der Evan-
gelischen Kirche in Deutschland (EKD) (Hrsg.): Zur Kooperation von Evangelischem und Katholischem Religionsun-
terricht. Wirzburg, Hannover 1998;; vgl. Sekretariat der Deutschen Bischofskonferenz (Hrsg.): Die Zukunft des kon-
fessionellen Religionsunterrichts. Empfehlungen fir die Kooperation des katholischen mit dem evangelischen Religi-
onsunterricht. Bonn 2016; vgl. Kirchenamt der Evangelischen Kirche in Deutschland (EKD) (Hrsg): Konfessionell-
kooperativ erteilter Religionsunterricht. Grundlagen, Standards und Zielsetzungen. Hannover 2018.
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12.2 Kompetenzentwicklung

Um die angestrebten Kompetenzen zu strukturieren, werden diese in Kompetenzbereiche gegliedert. Der
Unterricht zielt gleichermalRen auf den Erwerb prozessbezogener Kompetenzen und inhaltsbezoge-
ner Kompetenzen ab. AuBerdem ist der Bereich der Personalen Bildung durchgehend gleichwertig zu
berlcksichtigen.

Die prozesshezogenen Kompetenzen leiten sich aus unterschiedlichen Zugéangen zu Inhalten des Re-
ligionsunterrichts ab. Sie beschreiben Wege innerhalb des Lernprozesses, welche den Fragen der Schu-
lerinnen und Schuler nachgehen und so zum Erwerb von religiéser Orientierungs- und Handlungsfahig-
keit fuhren. Sie sind miteinander vernetzt und bedirfen eines langfristigen Aufbaus Uber den gesamten
Primarbereich und dartber hinaus. Die prozesshezogenen Kompetenzen lassen sich in folgende Berei-
che gliedern:

+ Wahrnehmungs- und Darstellungskompetenz
Wahrnehmung religiéser Phanomene und existenzieller Fragen im Alltag; Entwicklung von Ausdrucks-
formen fiir das eigene Wahrnehmen, Fiihlen und Denken

» Deutungskompetenz
Handlungsorientierte ErschlieRung und Deutung biblischer Inhalte und anderer Glaubenszeugnisse;
Kennenlernen von unterschiedlichen Wegen der Welt- und Lebensdeutung

+ Urteilskompetenz
Entwicklung eines eigenen Standpunkts in religidsen und ethischen Fragen; Begriindung der eigenen
Meinung

» Dialogkompetenz
Kommunikation Gber Fragen und Glaubenstiberzeugungen; Nachvollzug anderer Sichtweisen; res-
pektvolle Begegnung mit Anderen im Dialog

+ Gestaltungskompetenz
Erprobung unterschiedlicher Méglichkeiten des religidsen Ausdrucks; Handeln im Sinne eines sozialen
und menschenfreundlichen Miteinanders.

In der Kompetenzentwicklung stehen prozessbezogene und inhaltsbezogene Kompetenzen nicht un-
vermittelt nebeneinander, sondern bedingen sich gegenseitig. Sie sind so miteinander zu verknipfen,
dass durch das Erwerben mehrerer inhaltsbezogener Kompetenzen der langfristige Erwerb prozessbe-
zogener Kompetenzen gefdrdert wird.

Die inhaltsbezogenen Kompetenzen werden nach sechs Leitfragen gegliedert:

« Nach dem Menschen fragen

» Nach Gott fragen

» Nach Jesus Christus fragen

» Nach der Verantwortung des Menschen in der Welt fragen
» Nach dem Glauben und der Kirche fragen

» Nach Religionen fragen.

Die Leitfragen ergeben sich aus der Wechselbeziehung zwischen der biografisch-lebensweltlichen Per-
spektive der Schulerinnen und Schiler, den Bezugsfeldern der gesellschaftlichen Vielfalt und den Per-
spektiven des christlichen Glaubens. Den inhaltsbezogenen Kompetenzen beigeordnet sind mdgliche
Inhalte fur den Kompetenzerwerb, mittels derer die prozessbezogenen und die inhaltsbezogenen Kom-
petenzen erworben werden kénnen.

Der facherlbergreifende Bereich Personale Bildung (= 4 Personale Bildung) umfasst Kenntnisse und
Fertigkeiten, die Gber den fachlichen Aspekt hinaus Konsequenzen fir die Handlungsfahigkeit, Selbst-
standigkeit und Partizipation der Schilerinnen und Schiler haben. Die Kompetenzentwicklung aus die-
sem Ubergeordneten Bereich muss somit auch im Religionsunterricht ausreichend Raum erhalten. Der
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Religionsunterricht leistet einen wichtigen Beitrag zur Personalen Bildung, indem er stets sinnorientie-
rende, affektive und soziale Zielsetzungen intendiert, die unverzichtbar, aber nicht unbedingt schulisch
evaluierbar sind. Daher kann Religionsunterricht nicht auf Kompetenzorientierung reduziert werden. Sei-
ne Bildungsaufgabe weist daruber hinaus.

INHALTSBEZOGENE KOMPETENZBEREICHE

Nach dem Menschen fragen

Nach Gott fragen

Nach Jesus Christus fragen

Nach der Verantwortung des Menschen in der Welt fragen

Deutungskompetenz
Urteilskompetenz
Dialogkompetenz

Gestaltungskompetenz

Nach dem Glauben und der Kirche fragen

Nach Religionen fragen

PROZESSBEZOGENE KOMPETENZEN
Wahrnehmungs- und Darstellungskompetenz

PERSONALE BILDUNG

Identitdt ~ Kommunikation und Interaktion =~ Wahrnehmung  Bewegung und Mobilitat ~ Selbstversorgung  Lernen

Das dargestellte Strukturmodell ist als Grundlage fir den evangelischen und katholischen Religionsun-
terricht zu verstehen. Damit orientiert sich die Formulierung angestrebter Kompetenzen an einer ge-
meinsamen Struktur, in die sich beide Konfessionen in ihrer Identitét einbringen kdnnen. Gleichzeitig er-
offnet es auch die Mdglichkeit zur konfessionellen Kooperation im Religionsunterricht.

Der Unterricht im Fach Evangelische Religion ist darauf ausgerichtet, exemplarische religits relevante
Lebenssituationen zu identifizieren und diese als Lernanléasse didaktisch nutzbar zu machen. Der Religi-
onsunterricht ist ein Ort, an dem Schulerinnen und Schuiler mit ihren Fragen zu Wort kommen. Der Un-
terricht zielt daher nicht nur auf die Vermittlung von Kenntnissen und Fertigkeiten, sondern ist in erster
Linie durch eine Didaktik des Fragens, des In-Frage-Stellens, des Entdeckens und Staunens gekenn-
zeichnet. Es werden weniger vorschnelle Antworten gesucht oder gegeben, vielmehr werden Prozesse
der aktiven individuellen Auseinandersetzung mit religidsen Aspekten des Lebens angestof3en. In den
Leitfragen wird berlcksichtigt, dass die Schilerinnen und Schiler beim Eintritt in den Primarbereich un-
terschiedliche religiése Erfahrungen mitbringen.

Der Religionsunterricht ist immer wieder auf die Bibel zu beziehen, die sowohl als literarisches Dokument
als auch als maRRgebendes Buch fir Glauben und Handeln der Christen erschlossen wird. Daher sind
der Umgang und die Auseinandersetzung mit der Bibel eine wesentliche Grundlage des Faches Evange-
lische Religion. Die didaktische Aufbereitung biblischer Inhalte folgt dem Prinzip wechselseitiger Er-
schlieBung: Es geht darum, den kindlichen Erfahrungs- und Fragehorizont mit dem Deutungsangebot der
biblisch-christlichen Tradition in Beziehung zu setzen und den Schilerinnen und Schilern Zugange zur
lebensdeutenden und befreienden Kraft des Wortes Gottes in den biblischen Uberlieferungen anzubie-
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ten. Ausgehend von den Erfahrungen und der Lebenssituation der Schilerinnen und Schiler nimmt die
handlungsorientierte Auseinandersetzung im Prozess des Kompetenzerwerbs eine wichtige Stellung ein.
Da Religion nur dort greifbar wird, wo sie konkrete Gestalt annimmt, gilt es, immer wieder Ausdrucksfor-
men des Glaubens fiir die Schulerinnen und Schuler erfahrbar zu machen und mit ihnen gemeinsam zu
reflektieren. Hierfur ist auch das Aufsuchen auf3erschulischer Lernorte zentral sowie die Begegnung mit
Kirche und Gemeinde.

Unter Berlicksichtigung verschiedener Aneignungsebenen miissen individuelle Zugange zu den Lern-
inhalten geschaffen werden. Im Sinne eines mehrdimensionalen Lernens werden die angestrebten Kom-
petenzen daher auf folgenden Ebenen angeboten:

* sinnlich-wahrnehmend
» handelnd-konkret

« bildlich-anschaulich

* begrifflich-abstrakt.

Dabei ist zu beachten, dass die Aneignungsebenen miteinander verknlpft sind und es sich nicht um ei-
nen linear zu durchlaufenden Aneignungsprozess handelt.

Aufgrund der heterogenen Lernbedarfe der Schilerinnen und Schiler erfolgt grundsétzlich eine individu-
elle Anpassung der angestrebten Kompetenzen. Dies kann eine Elementarisierung im Sinne der
Kernideen des Faches sowohl inhaltlich als auch im Umfang erforderlich machen. Des Weiteren ist zu
beriicksichtigen, dass allen Schilerinnen und Schilern ausreichend Zeit und/oder Moglichkeiten der
Wiederholung fir den Kompetenzerwerb zur Verfligung gestellt werden. Auch in der Organisation des
Unterrichts muss eine Anpassung an die heterogene Schiilerschaft sowie an die unterschiedlichen schu-
lischen Rahmenbedingungen und regionalen Gegebenheiten vorgenommen werden. Dies hat zur Folge,
dass der Unterricht im Fach Evangelische Religion sowohl kontinuierlich wochentlich als auch epochal
stattfinden kann. In welcher Form der Unterricht organisatorisch umgesetzt werden soll, wird durch die
schulischen Gremien geregelt.
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12.3 Angestrebte Kompetenzen

12.3.1 Nach dem Menschen fragen

Schilerinnen und Schuiler im Primarbereich verfiigen Uber Erfahrungen von Freude und Angenom-
mensein, aber auch von Angst und Ablehnung. Sie beginnen dartiber nachzudenken: Wer bin ich? Wo-
her komme ich? Was unterscheidet mich von Anderen? Bin ich wichtig? Was macht mich traurig, wi-
tend, froh? Mussen alle Menschen sterben? Was kommt nach dem Tod? Diese Fragestellungen, be-
wusst oder unbewusst ausgedrickt durch Sprache oder Handeln, verweisen auf das menschliche Be-
durfnis nach Geborgenheit und Hoffnung sowie auf die beginnende Suche nach Identitat und Sinn. Im
Religionsunterricht lernen die Schillerinnen und Schuler Ausdrucks- und Verstehenswege fur diese Fra-
gen und Erfahrungen kennen. Erzahlungen von Gott als dem Schdpfer und Erhalter des Lebens kdnnen
ihnen Selbstvertrauen und Geborgenheit vermitteln. Sie lernen, andere Menschen in ihrer Individualitat
wahrzunehmen und wertzuschétzen.

Nach dem Menschen fragen

angestrebte Kompetenzen Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schuler neh- | « eigene Emotionen und emotionale Bedurfnisse sowie die der
men Freude, Trauer, Angst, Wut anderen wahrnehmen

und Geborgenheit als Erfahrungen | « Mimik, Gestik, Sprache, Musik, Farben, Helligkeit und Dun-
menschlichen Lebens bei sich und kelheit als Ausdruck von Emotionen

anderen wahr und driicken sie aus. | » gestalterischer und verbaler Ausdruck von Erfahrungen
» Zuordnung von Mimikkarten und Szenen
(= 4 Personale Bildung, 5 Deutsch, 8 Gestalten, 9 Musik)

Die Schilerinnen und Schiiler neh- | « eigene Bedurfnisse und die der anderen achten
men ihren Bedlrfnissen entspre- « Erfahrung von Anteilnahme und Zuwendung
chend Anteilnahme und Zuwendung | « Geschenke, Glickwiinsche

an oder lehnen sie ab. Sie driicken | « Trostworte, trostende Gesten

Anteilnahmen an Freude und Trauer (= 4 Personale Bildung)

aus.

Die Schilerinnen und Schler set- * Lob, Dank und Klage in religidsen Formen wie Gebet, Musik,
zen sich mit religidsen Formen, in Gebarde und Tanz

denen Erfahrungen wie Freude und | « gestalterische und darstellerische Auseinandersetzung mit
Trauer zum Ausdruck kommen, Psalmen

auseinander.

Die Schilerinnen und Schiler neh- | « Werden und Vergehen in der Natur, z.B. Beobachtungen bei

men wahr, dass Leben Anfang und Unterrichtsgéngen
Ende hat. * Geburtund Tod
» Darstellung eines Lebensweges, z.B. mit Bildern von Lebens-
stationen

» Begegnungen mit Menschen verschiedener Altersstufen

Die Schilerinnen und Schiler set- » Erzahlungen/Bilderbiicher

zen sich mit der biblischen Zusage | « Gleichnis vom Weizenkorn (Joh 12,24)

auseinander, dass Leben und Tod » Umgang mit Symbolsprache: Symbole und Zeichen auf Grab-
in Gottes Hand liegen sowie der steinen und in Todesanzeigen, z.B. Kreuz, Symbol Licht
VerheiRung neuen Lebens nach » Betrachtung und Gestaltung von Bildern

dem Tod. * Musik und Lieder
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angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiuler neh-
men wabhr, dass nach biblischer
Aussage jeder Mensch in seiner
Einmaligkeit ein von Gott geliebtes
Geschopf ist.

Jesus segnet die Kinder (Mk 10,13-16)

Ps 139 in Ausziigen

Taufe

Betrachtung von individuellen Merkmalen im Spiegel, Finger-
abdruck

der eigene Name

Erstellung eines Ich-Buchs

Die Schilerinnen und Schiiler er-
kennen, dass sie und ihre Mitmen-
schen Gaben und Stéarken, sowie
Grenzen und Schwachen besitzen.

,Das kann ich ...“ (z.B. Tatigkeiten von Schilerinnen und
Schulern fotografieren, Spiele)
Bilderbuch/Erzahlung/Lieder zum Thema

ein Leib und viele Glieder (1.Kor 12)

kooperative Spiele

Steckbrief

(= 4 Personale Bildung)

Die Schilerinnen und Schiiler set-
zen sich mit menschlichen Bezie-
hungen auseinander und gestalten
sie.

Familie, Freundschaft, Klassengemeinschaft

Teilnahme an einem Spiel, das nur in Gemeinschaft gespielt
werden kann

Gestalten eines gemeinsamen Bildes mit Handabdriicken
(= 4 Personale Bildung)
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12.3.2 Nach Gott fragen

Viele Schilerinnen und Schiler bringen Bilder und Vorstellungen von Gott mit. Im Religionsunterricht
werden sie darin unterstiitzt, Fragen zu entwickeln oder bereits bestehende auf vielfaltige Weise auszu-
dricken: Wo ist Gott? Gibt es Gott wirklich? Wie ist Gott? Wie kann ich mit Gott reden? Schillerinnen
und Schiler werden an die unterschiedlichen biblischen Gottesvorstellungen herangefuhrt und haben teil
an deren Vielfalt. Sie lernen Geschichten von Gott mit den Menschen kennen und vollziehen sie nach.
Sie beteiligen sich am Reden von Gott in verschiedenen Ausdrucksformen. Der Umgang mit metaphori-
scher und symbolischer Sprache spielt dabei eine zentrale Rolle fiir das Entwickeln tragféhiger Gottes-
konzepte. Die Schulerinnen und Schuler werden darin bestarkt, eigene Vorstellungen (weiter) zu entwi-
ckeln und zum Ausdruck zu bringen. Der Glaube an Gott wird als Grundlage eines zuversichtlichen Le-
bens angeboten.

Nach Gott fragen

angestrebte Kompetenzen Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiiler set- « Kennenlernen biblischer Geschichten, z.B. Erzéhlung, szeni-
zen sich anhand von biblischen sches Spiel, Bilder, Legematerialien

Geschichten mit verschiedenen » z.B. Abraham und Sara (1.Mose 17-18; 21,1-19), Noah
Gottesvorstellungen auseinander. (1.Mose 6-9), Josef (1.Mose 37-50), Schopfungsgeschichte

(1.Mose 1), Der Verlorene Sohn (Lk 15,11-32), Mose (2.Mose
3,2-8), Jona (Jona), Der gute Hirte (Ps 23)

* Nachempfinden der Erfahrungen und Emotionen biblischer
Charaktere, z.B. Noah in der Arche, Josef in H6hen und Tie-
fen seines Lebens verschiedene Gottesvorstellungen: der be-
gleitende, bewahrende, helfende Gott, Gott, der Schopfer, der
liebende und vergebende Gott, der verborgene und mitge-
hende Gott, Gott als wichtiger Partner des Menschen

* Reden von Gott in metaphorischer und symbolischer Spra-
che, z.B. Bilder, Vergleiche (Gott ist wie ...), Gleichnisse

Die Schilerinnen und Schiler set- « Vaterunser (Mt 6,9-13), z.B. in Liedform, Gebarden, Zuord-

zen sich damit auseinander, dass nung von Bildern, Standbilder, szenische Darstellung einzel-
Menschen sich lobend, dankend ner Verse
oder bittend an Gott wenden. » Ausdruck von Lob, Dank und Bitte durch Kérperhaltungen,
Gebetshaltungen
« Formulieren eigener Gebete (auch aus Sicht biblischer Figu-
ren)

» Auseinandersetzung mit Psalmworten, z.B. korperliche Erfah-
rung von Schutz oder Weite, gestalterische Zugange, Zuord-
nung zu Alltagssituationen

» Vorbereitung und Durchfiihrung einer Feier, z.B. ein Fest zur
Feier der Schopfung, Erntedank

Die Schilerinnen und Schuler dri- | « Aufgreifen von Alltagserfahrungen und Fragen nach Gott, z.B.

cken ihre Fragen nach Gott und ihre Gibt es Gott wirklich? Hort Gott Gebete?

Vorstellungen von Gott aus. « Staunen, z.B. Uber die Natur, als mdglicher Zugang zu Gott

» Darstellung eigener Gottesvorstellungen, z.B. in Sprache,
Formen, Farben, Bewegungen, Standbild
(= 8 Gestalten, 9 Musik)

» Anbieten von Gotteskonzepten, die sich weiterentwickeln
kénnen




144 Evangelische Religion

12.3.3 Nach Jesus Christus fragen

Schulerinnen und Schiiler besitzen unterschiedliche Vorkenntnisse tiber Jesus Christus. Fir einige findet
im Religionsunterricht die erste Begegnung statt. Andere haben in der Familie, durch kirchliche Bindung
oder durch die Medien Vorstellungen von Jesus entwickelt. Die Erzahlungen von Jesus laden sie ein,
neugierig auf seine Person und sein Leben zu werden: Wer war Jesus? Wie hat er gelebt? Was ist das
Besondere an Jesus? Was hat er erzéhlt? Indem Aspekte des Lebens und Wirkens Jesu handeind
nachvollzogen werden, trégt der Unterricht dazu bei, dass die Schilerinnen und Schuler eigene Vorstel-
lungen von Jesus Christus (weiter) entwickeln kénnen. Sie setzen sich damit auseinander, dass er von

der Liebe Gottes erzahlt und diese Liebe an Menschen weitergibt.

Nach Jesus Christus fragen

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiler neh-
men den Menschen ,Jesus von
Nazareth® in seinem Lebensumfeld
wahr und beschreiben Situationen
aus seinem Leben.

« sinnliche Erfahrung der Lebensumsténde in Paléstina zur Zeit
Jesu, z.B. Wetter, Pflanzen, Tiere, Landschaft, typische Klei-
dung, Speisen, Leben ohne technische Gerate, Nachbau ei-
nes Dorfes

» biblische Geschichten (Jesu Geburt, Taufe, Passion, Aufer-
stehung usw.): Erzéhlung, szenisches Spiel, Zuordnung von
Bildern, Legematerialien

» Bezug zu eigenen Lebensstationen: Wie war es bei meiner
Geburt und Taufe?

» Bezug zu christlichen Festen und Brauchtum (Ostern, Weih-
nachten usw.)

* Menschen, die Jesus begleiteten und nachfolgten (Berufungs-
und Begegnungsgeschichten, z.B. Mk 1,16-20)

Die Schulerinnen und Schiler set-
zen sich damit auseinander, dass
Jesus von Gott gesprochen hat,
Gottes neue Welt verkiindet hat und
eng mit Gott verbunden ist.

» Gleichnis vom verlorenen Schaf (Lk 15,3-7): Vertrauensspie-
le, Suchspiele

» Gleichnis vom Senfkorn (Mt 13,31-32): Aussaat und Beobach-
tung des Wachstums

* Wundergeschichten, z.B. Heilung am Teich Bethesda (Joh
5,1-18)

» Jesus betet zu seinem Vater, Taufe Jesu (Mk 1,9-12): Gott ist
wie ein Vater fur Jesus. Wie stelle ich mir gute Eltern vor?

Die Schilerinnen und Schiler set-
zen sich mit der vorbehaltlosen
Zuwendung Jesu zu anderen Men-
schen auseinander.

« Bartimaus (Mk 10,46-52), Zachéaus (Lk 19,1-10)

» Jesu Zuwendung vor allem zu ausgegrenzten Menschen

» szenisches Spiel: Nachempfinden der emotionalen Ebene

 Situationen eigener Einsamkeit, Hilfsbedurftigkeit, Zuwendung
und Geborgenheit

Die Schilerinnen und Schuler neh-
men das Kreuz als Symbol christli-
chen Glaubens wahr und setzen es
zu Tod und Auferstehung Jesu
Christi in Bezug.

» gestalterische Auseinandersetzung mit dem Symbol Kreuz

* Die Frauen am Grab (Mk 16,1-8)/Emmausgeschichte (Lk
24,13-35): eine Frau/ein Emmausjlnger berichtet tber die Er-
lebnisse, Darstellung der Veréanderung der Jinger durch Kor-
persprache, Farben, Symbole

« Erwachen neuen Lebens: Kreuzwegstationen, Osterbotschaft,
Osterbrauche (Fruhlingszweige, Ostereier usw.)
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12.3.4 Nach der Verantwortung des Menschen in der Welt fragen

Die Schulerinnen und Schiler leben in vielfaltigen Beziehungen zu ihrer Umwelt. Sie erleben ihr Umfeld
mit allen Sinnen. Sie machen Erfahrungen mit Menschen, Tieren, Pflanzen und der dinglichen Umwelt.
Im Religionsunterricht werden sie fiir die Schénheit der Schépfung sensibilisiert und nehmen diese be-
wusst wahr. Sie setzen sich damit auseinander, dass die Schopfung durch den Menschen gefahrdet ist
und dass Menschen untereinander in Konflikte geraten. Mogliche Angste und Gefiihle der Ohnmacht er-
halten den notwendigen Raum. Im Unterricht werden Wege des verantwortungsvollen Umgangs mit
Mitmenschen und der Umwelt thematisiert. Die Schilerinnen und Schiler werden darin bestarkt, im
Rahmen ihrer Méglichkeiten zu einem friedlichen Zusammenleben und der Bewahrung der Schdpfung
beizutragen.

Nach der Verantwortung des Menschen in der Welt fragen

angestrebte Kompetenzen Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiler neh- | « sinnliche Wahrnehmung der Schénheit der Welt, z.B. Bilder
men die Schdnheit der Schopfung von Neugeborenen, Pflanzen, Tiere, Wetterphdnomene
wahr und setzen sich mit religiosen | « Ps 104 in Auszligen (Standbilder, gestalterische Auseinan-
Ausdrucksformen, die Gott als den dersetzung, eigene Schépfungspsalmen formulieren usw.)
Schopfer loben, auseinander. » Lieder zur Schopfung (auch mit Bewegungen, Gebéarden)

» Vorbereitung und Durchfihrung eines Erntedankfestes

Die Schilerinnen und Schler set- » Schopfungsgeschichte, insbesondere 1.Mose 1,26-31

zen sich mit der biblischen Aussage | « gestalterische Umsetzung der Schdpfungsgeschichte, z.B.

auseinander, dass dem Menschen Erstellung eines Gemeinschaftsbildes, Leporello, Nachbau mit

Verantwortung zutraut und tGbergibt. Naturmaterialien

» Verantwortung im Lebensumfeld (kleinere Geschwister, Hau-
stiere usw.), Verantwortung als Chance und Pflicht

Die Schilerinnen und Schuler ent- | « respektvoller Umgang mit Tieren und Pflanzen

wickeln eigene Handlungsmdglich- | « Umweltschutz in der Schule und zu Hause, z.B. Energiespa-
keiten zur Bewahrung der Schop- ren, Mulltrennung und -vermeidung

fung. » Projekte/Vorhaben zum Erhalt der Umwelt, z.B. Baumpaten-
schaften, Mullsammelaktionen, - 7 Sachunterricht

(BNE - 14 Glossar)

Die Schilerinnen und Schiler set- « Konfliktsituationen im Umfeld der Kinder, gewaltfreie Konflikt-

zen sich mit Bedingungen, Regeln I6sungen, Worte und Gesten der Verséhnung

und biblischen Geboten fir ein ge- | »+ Regeln fur ein gelingendes Zusammenleben in der Schule
lingendes Zusammenleben ausei- und Familie

nander. » Jakob und Esau (1.Mose 25,19-24), Josef und seine Briider

(2.Mose 37): Umgang mit Gefuhlen wie Wut oder Neid

» Doppelgebot der Liebe (Mt 22,34-40), Zehn Gebote (2.Mose
20,1-17), Goldene Regel (Mt 7,12)

« Anwendung der biblischen Regeln auf Alltagssituationen Aus-
einandersetzung mit der Bedeutung von Regeln, - 4 Perso-

nale Bildung
Die Schilerinnen und Schiler set- + historische oder biblische Personen, z.B. St. Martin, St. Niko-
zen sich anhand von Beispielen laus, Franz von Assisi, Mutter Teresa, Barmherziger Samari-
damit auseinander, dass Menschen ter (Lk 10,25-37)

sich aus ihrem Glauben heraus fur | « Nachfolge Jesu, z.B. Nachstenliebe im Alltag, diakonisches

die Welt und andere Menschen Handeln

einsetzen. » diakonische Einrichtungen, Eine-Welt-Aktionen, Brot fur die
Welt

» Durchfiihrung einer Spendenaktion
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12.3.5 Nach dem Glauben und der Kirche fragen

Die Schiilerinnen und Schiiler haben unterschiedliche Erfahrungen mit Glauben und Kirche. Einige ver-
fligen Uber eigene Erfahrungen in der Familie, im Freundeskreis und in der Kirchengemeinde, andere
sind damit wenig oder gar nicht in Beriihrung gekommen. Im Religionsunterricht werden ankniipfend an
die Fragen und Vorerfahrungen der Schilerinnen und Schiler die Themenfelder Glaube und Kirche er-
schlossen. Dort und auch an auf3erschulischen Lernorten lernen die Schiilerinnen und Schiler Gestal-
tungsformen des Glaubens und deren Bedeutungen kennen. Sie setzen sich auf vielfaltige Weise mit
christlicher Glaubenspraxis auseinander und kénnen an grundlegenden Ausdrucksformen teilhaben. Da-
bei werden auch Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen den verschiedenen christlichen Konfes-
sionen thematisiert (Beispiele hierfur sind kursiv gesetzt).

Nach dem Glauben und der Kirche fragen

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiiler set-
zen sich mit zentralen Festen und
Zeiten des Kirchenjahres auseinan-
der.

Planung und Durchfiihrung eines Festes in der Klassen- und
Schulgemeinschaft, z.B. Erntedankfeier, Adventsfeier
zentrale Feste des Kirchenjahres und ihr Brauchtum: Advent
und Weihnachten, Fastenzeit, Karfreitag und Ostern, Christi
Himmelfahrt, Pfingsten, Erntedank, Reformationstag, Ewig-
keitssonntag

Bezeichnung von Festen, Ursprungsgeschichten, szenisches
Spiel, Erzéhlungen aus dem Alltag der Schilerinnen und
Schiler, Zuordnung von Bildern und Zeichnungen
Darstellung des Kirchenjahrs, z.B. mit liturgischen Farben,
Symbolen, mit einem Kirchenjahreskreis, Flihren eines Kir-
chenfestkalenders

Die Schilerinnen und Schiler set-
zen sich mit Formen christlicher
Glaubenspraxis auseinander.

gemeinsame Gestaltung von Ritualen

Angebote der Teilhabe an Liedern, Gebeten, Tanzen, Psalm-
worten, Segensworten (auch mit Gesten und Bewegungen),
Auseinandersetzung mit diesen Formen christlicher Glauben-
spraxis

Anlasse zum Gebet wie Danken, Bitten, Klagen
Gebetsrituale, z.B. Tischgebet

Gebetsformen/-haltungen

verschiedene Gottesdienstformen und -anlasse, z.B. Sonn-
tagsgottesdienst, Kindergottesdienst, Taufe, Hochzeit, Schul-
gottesdienste und -andachten, Einschulungsgottesdienst
Ablauf, wesentliche Elemente und Liturgie eines Gottesdiens-
tes

Teilnahme an und/oder Mitgestaltung von einer gottesdienstli-
chen Feier

Sonntag als besonderer Tag: Feier des Gottesdienstes

Die Schilerinnen und Schiiler er-
kunden eine Kirche in ihrer Umge-
bung und nehmen den Kirchenraum
mit seinen Gestaltungselementen
als besonderen Raum wabhr.

Wahrnehmung der Atmosphare einer Kirche, z.B. Orgelmusik,
Akustik von Sprache und Gesang, Auswahl eines Lieblings-
platzes

handelndes Erkunden des Kirchenraums, z.B. Zuordnung von
Bildern zu realen Gegenstanden, gegenseitige Vorstellung
ausgewahlter Gegenstéande, Wahrnehmen von Grof3en und
Proportionen, Licht, Farben, Architektur

wichtige Gegenstande und Bauelemente, z.B. Kreuz, Altar,
Kanzel, Taufbecken, Orgel, Kerzen, Glocken, besondere Ge-
genstdnde und Bauelemente der besuchten Kirche
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angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Bedeutung, Funktion und Symbolik der Einrichtung und Aus-
stattung, z.B. Licht, Wasser, Kreuz, Fenster, Bilder
Entwicklung von Sensibilitat, angemessenem Verhalten und
Rucksichtnahme in Bezug auf religidse Praxis, besondere
Gegenstande und Bauelemente usw.

Bericht von eigenen Erfahrungen und Erlebnissen im Kirchen-
raum, z.B. Gottesdienst, Taufe, Hochzeit, Beerdigung

Die Schilerinnen und Schiler set-
zen sich mit der grundlegenden
Bedeutung von Taufe und Abend-
mahl auseinander.

biblische Erzahlungen als Grundlage der Sakramente

Taufe als Zusage Gottes an den Menschen (Néahe, Verbun-
densein) und als Aufnahme in die Gemeinschaft der Christen
Tauffeier: Bedeutung des Wassers, des Kreuzzeichens,
Taufspruch, Taufkerze, gegebenenfalls Taufpaten
Abendmabhl als Feier der bleibenden Gemeinschaft der Glau-
benden mit Jesus und miteinander

Kennenlernen von Handlungen und Elementen der Abend-
mabhlsfeier: Brot, Wein/Traubensaft

eigene Taufe

Die Schilerinnen und Schler set-
zen sich damit auseinander, dass
christlicher Glaube in Kirchenge-
meinden vor Ort gelebt wird.

Wissen um die Zugehdrigkeit zu einer Kirchengemeinde
Kennen von Angeboten der Kirchengemeinde, z.B. Kindergot-
tesdienst, Freizeitangebote, Gemeindefest, Weihnachtsbasar
Zusammenarbeit mit den Kirchengemeinden im Hinblick auf
inklusive Konfirmandenarbeit (Hoyaer Modell = 14 Glossar)
Aufgaben, Dienste und Funktionen in der Gemeinde, z.B.
Pfarrer/in, Pfarrsekretér/in, Diakon/in, Kister/in, Kirchenmusi-
ker/in, Kirchenvorstand/-rat 0.A., Ehrenamtliche

Die Schilerinnen und Schiler set-
zen sich damit auseinander, dass
der gemeinsame christliche Glaube
in verschiedenen Konfessionen
gelebt wird.

Wissen um die eigene Konfessionszugehorigkeit
grundlegende Gemeinsamkeiten und Besonderhei-
ten/Unterschiede der Konfessionen, z.B. im Kirchenraum, Ge-
ruch von Weihrauch, im Gottesdienst, in Bezug auf die
Sakramente, Heiligenverehrung, Papsttum, Reformatoren,
Martin Luther (Rechtfertigungslehre)

Besuch und Vergleich von Kirchen der verschiedenen Kon-
fessionen

Vielfalt der christlichen Kirchen

Beispiele fiir Okumene (z.B. Gottesdienste, Feiern, 6kumeni-
sche Kirchentage), Erkundigungen in den Kirchengemeinden
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12.3.6 Nach Religionen fragen

Die Schilerinnen und Schuler leben und lernen mit Menschen aus unterschiedlichen Religionen. lhnen
begegnen auch Menschen, in deren Leben Religion wenig oder keine Bedeutung hat. Das Erleben die-
ser Vielfalt kann sie zu Fragen herausfordern: Glauben alle Menschen an Gott? Zu welcher Religion ge-
hore ich? Woran glauben Muslime, woran glauben Juden? Warum gibt es verschiedene Religionen? Sie
nehmen wahr, dass der Glaube an einen Gott in den Religionen unterschiedlichen Ausdruck findet. Aus-
gehend von den Religionen der Mitschilerinnen und Mitschiiler und von den abrahamitischen Religionen
Judentum, Christentum und Islam lernen sie wesentliche Elemente anderer Religionen kennen, entde-
cken Gemeinsamkeiten und Unterschiede. Sie setzen sich mit ihrer eigenen Religion und der anderer
Menschen auseinander und lernen, Menschen anderer Religionen in Offenheit und Aufgeschlossenheit

zu begegnen und respektvoll mit ihrer Verschiedenheit umzugehen.

Nach Religionen fragen

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schler set-
zen sich damit auseinander, dass
Menschen verschiedenen Religio-
nen angehoren und dass es Men-
schen gibt, die keiner Religion an-
gehoren.

Angabe der eigenen Religionszugehdrigkeit

Aufzéhlung der in der Klassengemeinschaft vorhandenen
Religionen, Konfessionen und Weltanschauungen

Feste der Weltreligionen, besonders die der Schuilerinnen und
Schiler, Erzahlen von Festvorbereitungen und Fest-

durch- fihrungen

Veranschaulichung der Weltreligionen durch Bilder und Sym-
bole, zentrale Gegensténde, Speisen, Getranke usw.

Die Schilerinnen und Schiler be-
nennen und vergleichen einige

wichtige Elemente von Judentum,
Islam und weiteren Weltreligionen.

Weltreligionen entdecken (Islam, Judentum, Alevitentum,
Baha'i-Religion, Buddhismus, Christentum, Hinduismus), z.B.
Religionslexika flur Kinder im Internet

Feste der Weltreligionen

religiose Orte, z.B. Synagoge, Moschee

typische Gegensténde, Symbole religioser Orte und Rituale
Gottesvorstellungen

Heilige Schriften

Regeln und Brauche, z.B. Speisegebote, Kleidung

Beten, Gebete

Dazugehorigkeit, Aufnahmeriten

Versammlungen

Lebensfragen, z.B. Fragen nach dem Tod

Verbreitung

Gemeinsamkeiten verschiedener Religionen

Die Schilerinnen und Schler ent-
wickeln eine respektvolle Haltung
gegeniiber Menschen, die sich aus
religidsen Grinden anders verhal-
ten als sie selbst.

Merkmale gelebten Glaubens, z.B. verschiedene Lebensge-
wohnheiten, Riten, Feste, Regeln, Speisen und Speisegebo-
te, Kleidung, religidse Orte — auch verschiedene Auspragun-
gen innerhalb der jeweiligen Religion

Begegnungen mit Menschen anderer Religionen

Besuch von Begegnungsorten, Ausstellungen, religidsen Or-
ten

Lebensgewohnheiten verschiedener Religionen in den Medi-
en (Buch, Film, Internet usw.)

Vorbereitung einer Speise, die alle Schilerinnen und Schdler
der Klasse essen durfen

Problematisierung von Fundamentalismus und religiés be-
grindeter Gewalt

Vorurteile, Antisemitismus, Islamfeindlichkeit




Evangelische Religion 149

12.4 Beispiel einer angepassten angestrebten Kompetenz

Inhaltliche Differenzierungen und damit die Berlicksichtigung der individuellen Lernbedurfnisse der Schi-
lerinnen und Schiiler erfolgen durch eine Anpassung der angestrebten Kompetenz, so dass allen Schi-
lerinnen und Schilern angemessene Herausforderungen geboten werden. Diese angepassten ange-
strebten Kompetenzen kdnnen mithilfe der Operatorenliste (= 15 Operatoren) formuliert werden.

Im Folgenden wird ein Beispiel fur die mdgliche Anpassung angestrebter Kompetenzen dargestellt:

Beispiel: Nach Jesus Christus fragen

Angepasste angestrebte Kompetenzen

Die Schilerinnen und Schiler...

Angestrebte Kompetenz ... nehmen die Wirkung von Zuwendung bzw.

fehlender Zuwendung wahr.

Die Schilerinnen und Schiiler set-
zen sich mit der vorbehaltlosen
Zuwendung Jesu zu anderen
Menschen auseinander.

... dricken ihr Bedurfnis nach Zuwendung
aus.

... benennen verschiedene Formen der Zu-
wendung.

beschreiben Zuwendung als Grundbe-
darfnis.

. unterscheiden die vorbehaltlose Zuwen-
dung Jesu vom Handeln nach gesellschaftlich
Ublichen Maf3staben.

... beschreiben die Besonderheit des Han-
delns Jesu.

. erproben das Prinzip der vorbehaltlosen
Zuwendung situativ.

g0 44l
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13 Katholische Religion

13.1 Bildungsbeitrag

Kinder begegnen in unserer Kultur und Gesellschaft vielfaltigen Spuren von christlicher Religion und
auch anderer Religionen. Schilerinnen und Schiler mit Bedarf an sonderpadagogischer Unterstiitzung
im Forderschwerpunkt geistige Entwicklung fragen, ebenso wie alle anderen, bewusst oder unbewusst
nach dem Sinn des Lebens, nach Gott, der Freiheit und der Begrenztheit des Menschen sowie dem
Selbstwert des Einzelnen. Der katholische Religionsunterricht greift diese religiose Dimension des
Menschseins auf. Er nimmt die Schulerinnen und Schuler in ihrer konkreten Lebenssituation wahr, macht
sie mit ihrer eigenen Konfession und anderen Religionen vertraut und unterstiitzt sie in ihrer Identitats-
findung. Sein Ziel ist es, Schilerinnen und Schuler ,zu verantwortlichem Denken und Handeln in Hinblick
auf Glaube und Religion*® zu beféhigen.

Die Kenntnis der Inhalte und Traditionen des Christentums, das in seinen verschiedenen Konfessionen
zu den pragenden geistigen Uberlieferungen unserer Kultur und Gesellschaft gehort, bildet einen wichti-
gen Bestandteil allgemeiner Bildung. Im Religionsunterricht des Primarbereichs soll die Entwicklung der
Schilerinnen und Schiler geférdert werden, indem diese auf entwicklungs- und altersgemalfe Weise mit
geistigen Uberlieferungen und kulturgeschichtlichem Wissen sowie mit strukturiertem und lebensbedeut-
samem Grundwissen® Uber den Glauben der Kirche vertraut gemacht werden. Die Schulerinnen und
Schiler lernen Gemeinsamkeiten und Unterschiede innerhalb der christlichen Konfessionen und ande-
ren Religionen kennen. In der wertschatzenden Wahrnehmung unterschiedlicher religiéser und weltan-
schaulicher Uberzeugungen fordert der Religionsunterricht die religiose Dialogfahigkeit und leistet einen
wichtigen Beitrag zur Verstandigungsaufgabe der Schule.

Der Religionsunterricht unterstutzt die Schilerinnen und Schiler dabei, eine eigene religiése Identitat im
Sinne kritisch-reflexiver individueller Bildung zu entwickeln. Er geht daher von den Bediirfnissen, Interes-
sen, Lebenslagen, Biografien, Vorerfahrungen und Vorkenntnissen sowie Fragen der Schilerinnen und
Schiler aus und begleitet ihre Entwicklung. Die Schilerinnen und Schiler sollen lernen, sich selbst, die
menschlichen Grunderfahrungen, die Beziehungen, in denen sie leben, und das kulturelle Umfeld, in
dem sie aufwachsen, besser wahrzunehmen und zu reflektieren. Der Religionsunterricht begleitet die
religiose Entwicklung der Schilerinnen und Schiller. Sie werden darin unterstiitzt, Zusammenhange zwi-
schen ihrer Lebenswelt und der christlichen Glaubenstradition herzustellen, sich religidse Lerninhalte
mithilfe verschiedener Sinne zu erschlieBen, dabei konkrete Handlungsmdoglichkeiten und -perspektiven
zu entdecken sowie eine eigene Position zu beziehen. Somit fordert er die Wahrnehmungs-, Gestal-
tungs- und Urteilsfahigkeit der Schilerinnen und Schuler und hilft ihnen, eine religidse Sprache (= 14
Glossar) zu finden.

Zudem bietet der Religionsunterricht vielfaltige Moéglichkeiten fur fachertbergreifendes und facherverbin-
dendes Lernen und bringt sich in die Mitgestaltung von Festen, Feiern und Gottesdiensten ein. Er kann
darliber hinaus wichtige Impulse flr Schulleben und Schulentwicklung bieten, etwa beim Aufbau einer
religionssensiblen Schulkultur (- 14 Glossar), durch karitative Projekte sowie durch interkulturelle und
interreligidse Projekte. Der Beitrag von Religion wird nicht zuletzt erkennbar in den Regeln und Ritualen
des Zusammenlebens, im Umgang mit Konflikten, im Einsatz fur Schwachere und im Einspruch gegen
einen undifferenzierten Leistungsbegriff.

Der Unterricht im Fach Katholische Religion leistet auRerdem einen Beitrag zu den facheriibergreifenden
Bildungsbereichen Bildung fir nachhaltige Entwicklung, Demokratiebildung, Gesundheitsférderung, In-

5 vgl. Gemeinsame Synode der Bistiimer in der Bundesrepublik Deutschland: Der Religionsunterricht in der Schule.
1974, 2.5.1. In: Sekretariat der Deutschen Bischéfe (Hrsg.): Texte zu Katechese und Religionsunterricht (Arbeitshilfe
66), Bonn 1998.

6 vgl. Sekretariat der Deutschen Bischofskonferenz (Hrsg.): Der Religionsunterricht vor neuen Herausforderungen.
Bonn 2017 (6. uberarb. Aufl.).
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terkulturelle und Interreligiése Bildung, Medienbildung, MINT-Bildung, Mobilitdt, Sprachbildung, Verbrau-
cherbildung sowie Wertebildung, was auch die Berlicksichtigung der Vielfalt sexueller Identitaten ein-
schlie3t (= 14 Glossar).

Rechtliche Grundlagen des Religionsunterrichts

Der Religionsunterricht ist gemafl Art. 7 Abs. 3 des Grundgesetzes der Bundesrepublik Deutschland
(GG) und § 124 Abs. 1 des Niedersachsischen Schulgesetzes (NSchG) ,ordentliches Lehrfach®. Er leis-
tet einen eigenstandigen Beitrag zur Erfullung des Bildungsauftrages der Schule nach § 2 NSchG. Zu-
gleich sichert er fiir den Einzelnen das Grundrecht der positiven und negativen Religionsfreiheit (Art. 4
GG); das bedeutet einerseits das Recht auf religidse Bildung, andererseits das Recht der Erziehungsbe-
rechtigten, ihr Kind vom Religionsunterricht abzumelden (s. unten). Regelung und Durchfiihrung des Re-
ligionsunterrichts sind staatliche Aufgabe und Angelegenheit. Damit ist der Religionsunterricht staatli-
chem Schulrecht und staatlicher Schulaufsicht unterworfen. Gleichzeitig gehért der Religionsunterricht in
den Verantwortungsbereich der Kirchen bzw. Religionsgemeinschaften. Nach MaR3gabe ihrer Grundsat-
ze entscheiden sie Uber die Ziele und Inhalte des Unterrichtsfaches Religion. Hierbei bleiben die allge-
meinen Erziehungsziele der staatlichen Schule gewahrt. Lehrkréfte, die katholischen Religionsunterricht
erteilen, bedirfen dazu der kirchlichen Bevollmachtigung (Missio Canonica).”

Katholischer Religionsunterricht ist konfessionsgebunden und deutlich zu unterscheiden von einem reli-
gionskundlichen Unterricht oder einem Religionsunterricht ,flr alle”. Schilerinnen und Schiiler, die einer
Religionsgemeinschaft angehoren, sind grundsatzlich verpflichtet, am Religionsunterricht dieser Religi-
onsgemeinschaft teilzunehmen. Die Verpflichtung zur Teilnahme entfallt bei schriftlicher Erklarung zur
Nichtteilnahme durch die Erziehungsberechtigten.

Der katholische Religionsunterricht ist offen fir Schilerinnen und Schiiler anderer Konfessionen, anderer
Religionen oder fur solche ohne Bekenntnis, wenn die Fachkonferenz der Schule dies erméglicht und die
Erziehungsberechtigten oder die religionsmiundigen Schilerinnen und Schiler dies wiinschen. Koopera-
tionen zwischen dem katholischen und evangelischen Religionsunterricht kénnen auf verschiedenen
Ebenen stattfinden. Auf Antrag besteht die Mdglichkeit eines gemeinsamen Religionsunterrichts in kon-
fessionell-kooperativer Form.8 Dieser Religionsunterricht ist schulrechtlich Religionsunterricht der Kon-
fession, der die unterrichtende Lehrkraft angehdrt. Bei den Lehrkraften beider Konfessionen erfordert die
konfessionelle Kooperation eine wechselseitige vertiefte theologische Wahrnehmung, eine intensive Kla-
rung und Abstimmung Uber die angestrebten Kompetenzen und Inhalte des Religionsunterrichts. Der Un-
terricht wird neben dem Gemeinsamen des christlichen Glaubens auch die Unterschiede zwischen den
Konfessionen thematisieren. Der konfessionell kooperative Religionsunterricht erfordert insofern eine
sensible Rucksichtnahme auf die Eigenheiten der jeweils anderen Konfession, besonders auf die der
konfessionellen Minderheit.

7 vgl. Vollversammlung der Deutschen Bischofskonferenz: Rahmenrichtlinien fur die Erteilung der kirchlichen Unter-
richtserlaubnis und der Missio Canonica fur Lehrkrafte mit der Fakultas ,Katholische Religionslehre® vom 15. Marz
1973; vgl. Vollversammlung der Deutschen Bischofskonferenz: Rahmengeschéftsordnung zu den Rahmenrichtlinien
fiir die Erteilung der kirchlichen Unterrichtserlaubnis und der Missio canonica fiir Lehrkrafte mit der Fakultas ,Katholi-
sche Religionslehre® vom 24. bis 27. September 1973; vgl. Codex luris Canonici 1983.

8 vgl. Sekretariat der Deutschen Bischofskonferenz; Kirchenamt der Evangelischen Kirche in Deutschland (EKD)
(Hrsg.): Zur Kooperation von Evangelischem und Katholischem Religionsunterricht. Wirzburg, Hannover 1998; vgl.
RdErl. d. MK vom 10.05.2011 — 3382105 (SVBI. S. 226) — VORIS 22410; vgl. Sekretariat der Deutschen Bischofskon-
ferenz (Hrsg.): Die Zukunft des konfessionellen Religionsunterrichts. Empfehlungen fir die Kooperation des katholi-
schen mit dem evangelischen Religionsunterricht. Bonn 2016; vgl. Kirchenamt der Evangelischen Kirche in Deutsch-
land (EKD) (Hrsg): Konfessionell-kooperativ erteilter Religionsunterricht. Grundlagen, Standards und Zielsetzungen.
Hannover 2018.
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Kooperation zwischen Schule und Kirche

Der Religionsunterricht erméglicht es, den schulischen Binnenraum zu tberschreiten und auf Orte geleb-
ten Glaubens zuzugehen. Kirchliche Gemeinden, Einrichtungen der Caritas, der katholischen Wohl-
fahrtsverbande, Familien-und Jugendbildungsstétten ertffnen Betatigungsfelder und Gestaltungsraume.
Sie bieten einen unmittelbaren Erfahrungszugang, den die Schule in dieser Form nicht ermdglichen
kann. Andererseits wird auch die kirchliche Gemeinde durch den schulischen Religionsunterricht belebt.
Religionsunterricht ist weder ,Kirche in der Schule" noch ist er ,Religion ohne Kirche". Er hat seine eige-
ne Gestalt, weil3 sich aber seinen kirchlichen Wurzeln verbunden. Er vermittelt den katholischen Glauben
in einer Reflexionsgestalt, die den Bedingungen des Lernortes Schule entspricht. In diesem Bemiihen,
auch religiosen Ausdrucksformen unter schulischen Bedingungen Gestalt zu geben, kdnnen sich Schule
und Kirche aufeinander beziehen.
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13.2 Kompetenzentwicklung

Um die angestrebten Kompetenzen zu strukturieren, werden diese in Kompetenzbereiche gegliedert. Der
Unterricht zielt gleichermalRen auf den Erwerb prozessbezogener Kompetenzen und inhaltsbezoge-
ner Kompetenzen ab. AuBerdem ist der Bereich der Personalen Bildung durchgehend gleichwertig zu
berlcksichtigen.

Die prozesshezogenen Kompetenzen leiten sich aus unterschiedlichen Zugéangen zu Inhalten des Re-
ligionsunterrichts ab. Sie beschreiben Wege innerhalb des Lernprozesses, welche den Fragen der Schi-
lerinnen und Schuler nachgehen und so zum Erwerb von religiéser Orientierungs- und Handlungsfahig-
keit fuhren. Sie sind miteinander vernetzt und bedirfen eines langfristigen Aufbaus lUber den gesamten
Primarbereich und dartber hinaus. Die prozessbezogenen Kompetenzen lassen sich in folgende Berei-
che gliedern:

+ Wahrnehmungs- und Darstellungskompetenz
Wahrnehmung religiéser Phanomene und existenzieller Fragen im Alltag; Entwicklung von Ausdrucks-
formen fiir das eigene Wahrnehmen, Fiihlen und Denken

» Deutungskompetenz
Handlungsorientierte ErschlieRung und Deutung biblischer Inhalte und anderer Glaubenszeugnisse;
Kennenlernen von unterschiedlichen Wegen der Welt- und Lebensdeutung

+ Urteilskompetenz
Entwicklung eines eigenen Standpunkts in religidsen und ethischen Fragen; Begriindung der eigenen
Meinung

» Dialogkompetenz
Kommunikation Gber Fragen und Glaubenstiberzeugungen; Nachvollzug anderer Sichtweisen; res-
pektvolle Begegnung mit Anderen im Dialog

+ Gestaltungskompetenz
Erprobung unterschiedlicher Méglichkeiten des religidsen Ausdrucks; Handeln im Sinne eines sozialen
und menschenfreundlichen Miteinanders.

In der Kompetenzentwicklung stehen prozessbezogene und inhaltsbezogene Kompetenzen nicht un-
vermittelt nebeneinander, sondern bedingen sich gegenseitig. Sie sind so miteinander zu verknipfen,
dass durch das Erwerben mehrerer inhaltsbezogener Kompetenzen der langfristige Erwerb prozessbe-
zogener Kompetenzen gefdrdert wird.

Die inhaltsbezogenen Kompetenzen werden nach sechs Leitfragen gegliedert:

« Nach dem Menschen fragen

» Nach Gott fragen

» Nach Jesus Christus fragen

» Nach der Verantwortung des Menschen in der Welt fragen
» Nach dem Glauben und der Kirche fragen

» Nach Religionen fragen.

Die Leitfragen ergeben sich aus der Wechselbeziehung zwischen der biografisch-lebensweltlichen Per-
spektive der Schilerinnen und Schiler, den Bezugsfeldern der gesellschaftlichen Vielfalt und den Per-
spektiven des christlichen Glaubens. Den inhaltsbezogenen Kompetenzen beigeordnet sind mdgliche
Inhalte fur den Kompetenzerwerb, mittels derer die prozessbezogenen und die inhaltsbezogenen Kom-
petenzen erworben werden kénnen.

Der facheribergreifende Bereich Personale Bildung (= 4 Personale Bildung) umfasst Kenntnisse und
Fertigkeiten, die Gber den fachlichen Aspekt hinaus Konsequenzen fir die Handlungsfahigkeit, Selbst-
standigkeit und Partizipation der Schilerinnen und Schiiler haben. Die Kompetenzentwicklung aus die-
sem Ubergeordneten Bereich muss somit auch im Religionsunterricht ausreichend Raum erhalten. Der
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Religionsunterricht leistet einen wichtigen Beitrag zur Personalen Bildung, indem er stets sinnorientie-
rende, affektive und soziale Zielsetzungen intendiert, die unverzichtbar, aber nicht unbedingt schulisch
evaluierbar sind. Daher kann Religionsunterricht nicht auf Kompetenzorientierung reduziert werden. Sei-
ne Bildungsaufgabe weist daruber hinaus.

INHALTSBEZOGENE KOMPETENZBEREICHE

Nach dem Menschen fragen

Nach Gott fragen

Nach Jesus Christus fragen

Nach der Verantwortung des Menschen in der Welt fragen

Deutungskompetenz
Urteilskompetenz
Dialogkompetenz

Gestaltungskompetenz

Nach dem Glauben und der Kirche fragen

Nach Religionen fragen

PROZESSBEZOGENE KOMPETENZEN
Wahrnehmungs- und Darstellungskompetenz

PERSONALE BILDUNG

Identitdt ~ Kommunikation und Interaktion =~ Wahrnehmung  Bewegung und Mobilitat ~ Selbstversorgung  Lernen

Das dargestellte Strukturmodell ist als Grundlage fir den katholischen und evangelischen Religionsun-
terricht zu verstehen. Damit orientiert sich die Formulierung angestrebter Kompetenzen an einer ge-
meinsamen Struktur, in die sich beide Konfessionen in ihrer Identitét einbringen kénnen. Gleichzeitig er-
offnet es auch die Mdglichkeit zur konfessionellen Kooperation im Religionsunterricht.

Der Unterricht im Fach Katholische Religion ist darauf ausgerichtet, exemplarische religios relevante Le-
benssituationen zu identifizieren und diese als Lernanlasse didaktisch nutzbar zu machen. Der Religi-
onsunterricht ist ein Ort, an dem Schilerinnen und Schiler mit ihren Fragen zu Wort kommen. Der Un-
terricht zielt daher nicht nur auf die Vermittlung von Kenntnissen und Fertigkeiten, sondern ist in erster
Linie durch eine Didaktik des Fragens, des In-Frage-Stellens, des Entdeckens und Staunens gekenn-
zeichnet. Es werden weniger vorschnelle Antworten gesucht oder gegeben, vielmehr werden Prozesse
der aktiven individuellen Auseinandersetzung mit religidsen Aspekten des Lebens angestof3en. In den
Leitfragen wird berlcksichtigt, dass die Schulerinnen und Schiler beim Eintritt in den Primarbereich un-
terschiedliche religidse Erfahrungen mitbringen.

Der Religionsunterricht ist immer wieder auf die Bibel zu beziehen, die sowohl als literarisches Dokument
als auch als maRRgebendes Buch fir Glauben und Handeln der Christen erschlossen wird. Daher sind
der Umgang und die Auseinandersetzung mit der Bibel eine wesentliche Grundlage des Faches Katholi-
sche Religion. Die didaktische Aufbereitung biblischer Inhalte folgt dem Prinzip wechselseitiger Erschlie-
Bung: Es geht darum, den kindlichen Erfahrungs- und Fragehorizont mit dem Deutungsangebot der bib-
lisch-christlichen Tradition in Beziehung zu setzen und den Schiilerinnen und Schilern Zugénge zur le-
bensdeutenden und befreienden Kraft des Wortes Gottes in den biblischen Uberlieferungen anzubieten.
Ausgehend von den Erfahrungen und der Lebenssituation der Schilerinnen und Schiler nimmt die
handlungsorientierte Auseinandersetzung im Prozess des Kompetenzerwerbs eine wichtige Stellung ein.
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Da Religion nur dort greifbar wird, wo sie konkrete Gestalt annimmt, gilt es, immer wieder Formen des
gelebten Glaubens fiir die Schilerinnen und Schiler erfahrbar zu machen und mit ihnen gemeinsam zu
reflektieren. Hierfiir ist auch das Aufsuchen aul3erschulischer Lernorte zentral sowie die Begegnung mit
Kirche und Gemeinde.

Unter Berlicksichtigung verschiedener Aneignungsebenen miissen individuelle Zugange zu den Lern-
inhalten geschaffen werden. Im Sinne eines mehrdimensionalen Lernens werden die angestrebten Kom-
petenzen daher auf folgenden Ebenen angeboten:

« sinnlich-wahrnehmend
« handelnd-konkret

« bildlich-anschaulich

* begrifflich-abstrakt.

Dabei ist zu beachten, dass die Aneignungsebenen miteinander verknlpft sind und es sich nicht um ei-
nen linear zu durchlaufenden Aneignungsprozess handelt.

Aufgrund der heterogenen Lernbedarfe der Schilerinnen und Schiler erfolgt grundsatzlich eine individu-
elle Anpassung der angestrebten Kompetenzen. Dies kann eine Elementarisierung im Sinne der
Kernideen des Faches sowohl inhaltlich als auch im Umfang erforderlich machen. Des Weiteren ist zu
berlcksichtigen, dass allen Schulerinnen und Schilern ausreichend Zeit und/oder Mdglichkeiten der
Wiederholung fur den Kompetenzerwerb zur Verfiigung gestellt werden. Auch in der Organisation des
Unterrichts muss eine Anpassung an die heterogene Schiilerschaft sowie an die unterschiedlichen schu-
lischen Rahmenbedingungen und regionalen Gegebenheiten vorgenommen werden. Dies hat zur Folge,
dass der Unterricht im Fach Katholische Religion sowohl kontinuierlich wdchentlich als auch epochal
stattfinden kann. In welcher Form der Unterricht organisatorisch umgesetzt werden soll, wird durch die
schulischen Gremien geregelt.
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13.3 Angestrebte Kompetenzen

13.3.1 Nach dem Menschen fragen

Schilerinnen und Schuiler im Primarbereich verfiigen Uber Erfahrungen von Freude und Angenom-
mensein, aber auch von Angst und Ablehnung. Sie beginnen dartiber nachzudenken: Wer bin ich? Wo-
her komme ich? Was unterscheidet mich von Anderen? Bin ich wichtig? Was macht mich traurig, wi-
tend, froh? Mussen alle Menschen sterben? Was kommt nach dem Tod? Diese Fragestellungen, be-
wusst oder unbewusst ausgedriickt durch Sprache oder Handeln, verweisen auf das menschliche Be-
durfnis nach Geborgenheit und Hoffnung sowie auf die beginnende Suche nach Identitat und Sinn. Im
Religionsunterricht lernen die Schillerinnen und Schiler Ausdrucks- und Verstehenswege fur diese Fra-
gen und Erfahrungen kennen. Erzahlungen von Gott als dem Schdpfer und Erhalter des Lebens kdnnen
ihnen Selbstvertrauen und Geborgenheit vermitteln. Sie lernen, andere Menschen in ihrer Individualitat
wahrzunehmen und wertzuschétzen.

Nach dem Menschen fragen

angestrebte Kompetenzen Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schuler neh- | « eigene Emotionen und emotionale Bedurfnisse sowie die der
men Freude, Trauer, Angst, Wut anderen wahrnehmen

und Geborgenheit als Erfahrungen | « Mimik, Gestik, Sprache, Musik, Farben, Helligkeit und Dun-
menschlichen Lebens bei sich und kelheit als Ausdruck von Emotionen

anderen wahr und driicken sie aus. | » gestalterischer und verbaler Ausdruck von Erfahrungen
» Zuordnung von Mimikkarten und Szenen
(= 4 Personale Bildung, 5 Deutsch, 8 Gestalten, 9 Musik)

Die Schilerinnen und Schiiler neh- | « eigene Bedurfnisse und die der anderen achten
men ihren Bedlrfnissen entspre- « Erfahrung von Anteilnahme und Zuwendung
chend Anteilnahme und Zuwendung | « Geschenke, Glickwiinsche

an oder lehnen sie ab. Sie driicken | « Trostworte, trostende Gesten

Anteilnahme an Freude und Trauer (= 4 Personale Bildung)

aus.

Die Schilerinnen und Schler set- * Lob, Dank und Klage in religidsen Formen wie Gebet, Musik,
zen sich mit religidsen Formen, in Gebarde und Tanz

denen Erfahrungen wie Freude und | « gestalterische und darstellerische Auseinandersetzung mit
Trauer zum Ausdruck kommen, Psalmen

auseinander.

Die Schilerinnen und Schiler neh- | « Werden und Vergehen in der Natur, z.B. Beobachtungen bei

men wahr, dass Leben Anfang und Unterrichtsgéngen
Ende hat. * Geburtund Tod
» Darstellung eines Lebensweges, z.B. mit Bildern von Lebens-
stationen

» Begegnungen mit Menschen verschiedener Altersstufen

Die Schilerinnen und Schiler set- » Erzahlungen/Bilderbiicher

zen sich mit der biblischen Zusage | « Gleichnis vom Weizenkorn (Joh 12,24)

auseinander, dass Leben und Tod » Umgang mit Symbolsprache: Symbole und Zeichen auf Grab-
in Gottes Hand liegen sowie der steinen und in Todesanzeigen, z.B. Kreuz, Symbol Licht
VerheiRung neuen Lebens nach » Betrachtung und Gestaltung von Bildern

dem Tod. * Musik und Lieder
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angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiuler neh-
men wabhr, dass nach biblischer
Aussage jeder Mensch in seiner
Einmaligkeit ein von Gott geliebtes
Geschopf ist.

Jesus segnet die Kinder (Mk 10,13-16)

Ps 139 in Ausziigen

Taufe

Betrachtung von individuellen Merkmalen im Spiegel, Finger-
abdruck

der eigene Name

Erstellung eines Ich-Buchs

Die Schilerinnen und Schiiler er-
kennen, dass sie und ihre Mitmen-
schen Gaben und Starken sowie
Grenzen und Schwachen besitzen.

,Das kann ich ...“ (z.B. Tatigkeiten von Schilerinnen und
Schulern fotografieren, Spiele)
Bilderbuch/Erzahlung/Lieder zum Thema

ein Leib und viele Glieder (1.Kor 12)

kooperative Spiele

Steckbrief

(= 4 Personale Bildung)

Die Schilerinnen und Schiiler set-
zen sich mit menschlichen Bezie-
hungen auseinander und gestalten
sie.

Familie, Freundschaft, Klassengemeinschaft

Teilnahme an einem Spiel, das nur in Gemeinschaft gespielt
werden kann

Gestalten eines gemeinsamen Bildes mit Handabdriicken
(= 4 Personale Bildung)
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13.3.2 Nach Gott fragen

Viele Schilerinnen und Schiler bringen Bilder und Vorstellungen von Gott mit. Im Religionsunterricht
werden sie darin unterstiitzt, Fragen zu entwickeln oder bereits bestehende auf vielfaltige Weise auszu-
dricken: Wo ist Gott? Gibt es Gott wirklich? Wie ist Gott? Wie kann ich mit Gott reden? Schilerinnen
und Schiler werden an die unterschiedlichen biblischen Gottesvorstellungen herangefuhrt und haben teil
an deren Vielfalt. Sie lernen Geschichten von Gott mit den Menschen kennen und vollziehen sie nach.
Sie beteiligen sich am Reden von Gott in verschiedenen Ausdrucksformen.

Der Umgang mit metaphorischer und symbolischer Sprache spielt dabei eine zentrale Rolle fur das Ent-
wickeln tragféhiger Gotteskonzepte. Die Schulerinnen und Schiler werden darin bestéarkt, eigene Vor-
stellungen (weiter) zu entwickeln und zum Ausdruck zu bringen. Der Glaube an Gott wird als Grundlage
eines zuversichtlichen Lebens angeboten.

Nach Gott fragen

angestrebte Kompetenzen Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiiler set- « Kennenlernen biblischer Geschichten, z.B. Erzédhlung, szeni-
zen sich anhand von biblischen sches Spiel, Bilder, Legematerialien

Geschichten mit verschiedenen » z.B. Abraham und Sara (Gen 17-18; 21,1-19), Noah (Gen 6-
Gottesvorstellungen auseinander. 9), Josef (Gen 37-50), Schopfungsgeschichte (Gen 1), Der

Verlorene Sohn (Lk 15,11-32), Mose (Ex 3,2-8), Jona (Jona),
Der gute Hirte (Ps 23)

* Nachempfinden der Erfahrungen und Emotionen biblischer
Charaktere, z.B. Noah in der Arche, Josef in H6hen und Tie-
fen seines Lebens

» verschiedene Gottesvorstellungen: der begleitende, bewah-
rende, helfende Gott, Gott, der Schopfer, der liebende und
vergebende Gott, der verborgene und mitgehende Gott, Gott
als wichtiger Partner des Menschen

* Reden von Gott in metaphorischer und symbolischer Spra-
che, z.B. Bilder, Vergleiche (Gott ist wie ...), Gleichnisse

Die Schilerinnen und Schiler set- « Vaterunser (Mt 6,9-13), z.B. in Liedform, Gebéarden, Zuord-

zen sich damit auseinander, dass nung von Bildern, Standbildern, szenischen Darstellungen
Menschen sich lobend, dankend einzelner Verse
oder bittend an Gott wenden. » Ausdruck von Lob, Dank und Bitte durch Kérperhaltungen,

Gebetshaltungen, das Kreuzzeichen, Formulieren eigener
Gebete (auch aus Sicht biblischer Figuren)

» Auseinandersetzung mit Psalmworten, z.B. kdrperliche Erfah-
rung von Schutz oder Weite, gestalterische Zugange, Zuord-
nung zu Alltagssituationen

» Vorbereitung und Durchfihrung einer Feier, z.B. ein Fest zur
Feier der Schopfung, Erntedank

Die Schilerinnen und Schuler dri- | « Aufgreifen von Alltagserfahrungen und Fragen nach Gott, z.B.

cken ihre Fragen nach Gott und ihre Gibt es Gott wirklich? Hort Gott Gebete?

Vorstellungen von Gott aus. « Staunen, z.B. Uiber die Natur, als mdglicher Zugang zu Gott

» Darstellung eigener Gottesvorstellungen, z.B. in Sprache,
Formen, Farben, Bewegungen, Standbild
(= 8 Gestalten, 9 Musik)

» Anbieten von Gottesvorstellungen, die sich weiterentwickeln
kénnen
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13.3.3 Nach Jesus Christus fragen

Schulerinnen und Schiiler besitzen unterschiedliche Vorkenntnisse tber Jesus Christus. Fir einige findet
im Religionsunterricht die erste Begegnung statt. Andere haben in der Familie, durch kirchliche Bindung
oder durch die Medien Vorstellungen von Jesus entwickelt. Die Erzahlungen von Jesus laden sie ein,
neugierig auf seine Person und sein Leben zu werden: Wer war Jesus? Wie hat er gelebt? Was ist das
Besondere an Jesus? Was hat er erzahlt? Indem Aspekte des Lebens und Wirkens Jesu handeind
nachvollzogen werden, trégt der Unterricht dazu bei, dass die Schulerinnen und Schiler eigene Vorstel-
lungen von Jesus Christus (weiter) entwickeln kénnen. Sie setzen sich damit auseinander, dass er von

der Liebe Gottes erzahlt und diese Liebe an Menschen weitergibt.

Nach Jesus Christus fragen

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiler neh-
men den Menschen ,Jesus von
Nazaret” in seinem Lebensumfeld
wahr und beschreiben Situationen
aus seinem Leben.

« sinnliche Erfahrung der Lebensumsténde in Paléstina zur Zeit
Jesu, z.B. Wetter, Pflanzen, Tiere, Landschaft, typische Klei-
dung, Speisen, Leben ohne technische Gerate, Nachbau ei-
nes Dorfes

» biblische Geschichten (Jesu Geburt, Taufe, Passion, Aufer-
stehung usw.): Erzéhlung, szenisches Spiel, Zuordnung von
Bildern, Legematerialien

» Bezug zu eigenen Lebensstationen: Wie war es bei meiner
Geburt und Taufe?

» Bezug zu christlichen Festen und Brauchtum (Ostern, Weih-
nachten usw.)

* Menschen, die Jesus begleiteten und nachfolgten (Berufungs-
und Begegnungsgeschichten, z.B. Mk 1,16-20)

Die Schulerinnen und Schiler set-
zen sich damit auseinander, dass
Jesus von Gott gesprochen hat,
Gottes neue Welt verkiindet hat und
eng mit Gott verbunden ist.

» Gleichnis vom verlorenen Schaf (Lk 15,3-7): Vertrauensspie-
le, Suchspiele

» Gleichnis vom Senfkorn (Mt 13,31-32): Aussaat und Beobach-
tung des Wachstums

* Wundergeschichten, z.B. Heilung am Teich Bethesda (Joh
5,1-18)

» Jesus betet zu seinem Vater, Taufe Jesu (Mk 1,9-12): Gott ist
wie ein Vater fur Jesus. Wie stelle ich mir gute Eltern vor?

Die Schilerinnen und Schiler set-
zen sich mit der vorbehaltlosen
Zuwendung Jesu zu anderen Men-
schen auseinander.

« Bartimaus (Mk 10,46-52), Zachéaus (Lk 19,1-10)

» Jesu Zuwendung vor allem zu ausgegrenzten Menschen

» szenisches Spiel: Nachempfinden der emotionalen Ebene

+ Situationen eigener Einsamkeit, Hilfsbedurftigkeit, Zuwendung
und Geborgenheit

Die Schilerinnen und Schuler neh-
men das Kreuz als Symbol christli-
chen Glaubens wahr und setzen es
zu Tod und Auferstehung Jesu
Christi in Bezug.

» gestalterische Auseinandersetzung mit dem Symbol Kreuz

* Die Frauen am Grab (Mk 16,1-8)/Emmausgeschichte (Lk
24,13-35): eine Frau/ein Emmausjlnger berichtet tber die Er-
lebnisse, Darstellung der Veranderung der Jiinger durch Kor-
persprache, Farben, Symbole

» Erwachen neuen Lebens: Kreuzwegstationen, Osterbotschaft,
Osterbrauche (Fruhlingszweige, Ostereier usw.)
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13.3.4 Nach der Verantwortung des Menschen in der Welt fragen

Die Schulerinnen und Schiler leben in vielfaltigen Beziehungen zu ihrer Umwelt. Sie erleben ihr Umfeld
mit allen Sinnen. Sie machen Erfahrungen mit Menschen, Tieren, Pflanzen und der dinglichen Umwelt.
Im Religionsunterricht werden sie fiir die Schénheit der Schopfung sensibilisiert und nehmen diese be-
wusst wahr. Sie setzen sich damit auseinander, dass die Schépfung durch den Menschen gefahrdet ist
und dass Menschen untereinander in Konflikte geraten. Mogliche Angste und Gefiihle der Ohnmacht er-
halten den notwendigen Raum. Im Unterricht werden Wege des verantwortungsvollen Umgangs mit
Mitmenschen und der Umwelt thematisiert. Die Schulerinnen und Schiler werden darin bestarkt, im
Rahmen ihrer Mdéglichkeiten zu einem friedlichen Zusammenleben und der Bewahrung der Schépfung
beizutragen.

Nach der Verantwortung des Menschen in der Welt fragen

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiuler neh-
men die Schonheit der Schépfung
wahr und erleben religiose Aus-
drucksformen, die Gott als den
Schopfer loben.

sinnliche Wahrnehmung der Schonheit der Welt, z.B. Bilder
von Neugeborenen, Pflanzen, Tiere, Wetterphdnomene

Ps 104 in Auszlgen (Standbilder, gestalterische Auseinan-
dersetzung, eigene Schépfungspsalmen formulieren usw.)
Lieder zur Schopfung (auch mit Bewegungen, Gebarden)
Vorbereitung und Durchfihrung eines Erntedankfestes

Die Schilerinnen und Schiler set-
zen sich mit der biblischen Aussage
auseinander, dass Gott dem Men-
schen Verantwortung zutraut und
Ubergibt.

Schopfungsgeschichte, insbesondere Gen 1,26-31
gestalterische Umsetzung der Schépfungsgeschichte, z.B.
Erstellung eines Gemeinschaftshildes, Leporello, Nachbau mit
Naturmaterialien

Verantwortung im Lebensumfeld (kleinere Geschwister, Hau-
stiere usw.), Verantwortung als Chance und Pflicht

Die Schilerinnen und Schiiler ent-
wickeln eigene Handlungsmaoglich-
keiten zur Bewahrung der Schép-
fung.

respektvoller Umgang mit Tieren und Pflanzen
Umweltschutz in der Schule und zu Hause, z.B. Energiespa-
ren, Mulltrennung und -vermeidung

Projekte/Vorhaben zum Erhalt der Umwelt, z.B. Baumpaten-
schaften, Mullsammelaktionen

(= 7 Sachunterricht)

(BNE - 14 Glossar)

Die Schilerinnen und Schiler set-
zen sich mit Bedingungen, Regeln
und biblischen Geboten fiir ein ge-
lingendes Zusammenleben ausei-
nander.

Konfliktsituationen im Umfeld der Kinder, gewaltfreie Konflikt-
I6sungen, Worte und Gesten der Verséhnung

Regeln fur ein gelingendes Zusammenleben in der Schule
und Familie

Jakob und Esau (Gen 25,19-24), Josef und seine Briider
(Gen 37): Umgang mit Gefuihlen wie Wut oder Neid
Doppelgebot der Liebe (Mt 22,34-40), Zehn Gebote (Ex 20,1-
17), Goldene Regel (Mt 7,12)

Anwendung der biblischen Regeln auf Alltagssituationen
Auseinandersetzung mit der Bedeutung von Regeln

(= 4 Personale Bildung)

Die Schilerinnen und Schiiler set-
zen sich anhand von Beispielen
damit auseinander, dass Menschen
sich aus ihrem Glauben heraus fiir
die Welt und andere Menschen
einsetzen.

historische oder biblische Personen, z.B. St. Martin, St. Niko-
laus, Franz von Assisi, Mutter Teresa, Barmherziger Samari-
ter (Lk 10, 25-37)

Nachfolge Jesu, z.B. Nachstenliebe im Alltag, karitatives
Handeln

karitative Einrichtungen, Eine-Welt-Aktionen, Misereor
Durchfiihrung einer Spendenaktion
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13.3.5 Nach dem Glauben und der Kirche fragen

Die Schiilerinnen und Schiiler haben unterschiedliche Erfahrungen mit Glauben und Kirche. Einige ver-
fligen Uber eigene Erfahrungen in der Familie, im Freundeskreis und in der Kirchengemeinde, andere
sind damit wenig oder gar nicht in Berlihrung gekommen. Im Religionsunterricht werden ankniipfend an
die Fragen und Vorerfahrungen der Schilerinnen und Schuler die Themenfelder Glaube und Kirche er-
schlossen. Dort und auch an auf3erschulischen Lernorten lernen die Schiilerinnen und Schiler Gestal-
tungsformen des Glaubens und deren Bedeutungen kennen. Sie setzen sich auf vielféltige Weise mit
christlicher Glaubenspraxis auseinander und kdnnen an grundlegenden Ausdrucksformen teilhaben. Da-
bei werden auch Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen den verschiedenen christlichen Konfes-

sionen thematisiert.

Nach dem Glauben und der Kirche fragen

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiiler set-
zen sich mit zentralen Festen und
Zeiten des Kirchenjahres auseinan-
der.

Planung und Durchfiihrung eines Festes in der Klassen- und
Schulgemeinschaft, z.B. Erntedankfeier, Adventsfeier
zentrale Feste des Kirchenjahres und ihr Brauchtum: Advent,
St. Nikolaus, Weihnachten, Heilige Drei Konige, Aschermitt-
woch, Fastenzeit, Karfreitag und Ostern, Christi Himmelfahrt,
Pfingsten, Erntedank, Allerheiligen, St. Martin, Marienfeste
Namenstage, Schutzpatrone

Bezeichnung von Festen, Ursprungsgeschichten, szenisches
Spiel, Erzéhlungen aus dem Alltag der Schilerinnen und
Schdler, Zuordnung von Bildern und Zeichnungen
Darstellung des Kirchenjahres z.B. mit liturgischen Farben,
Symbolen, mit einem Kirchenjahreskreis, Flihren eines Kir-
chenfestkalenders

regionales Brauchtum, z.B. Wegekreuze, Kreuzwegstationen,
Prozessionen, Sternsinger

Die Schilerinnen und Schiiler set-
zen sich mit Formen christlicher
Glaubenspraxis auseinander.

gemeinsame Gestaltung von Ritualen

Angebote der Teilhabe an Liedern, Gebeten, Ténzen, Psalm-
worten, Segensworten (auch mit Gesten und Bewegungen),
Reflexion dieser Formen christlicher Glaubenspraxis

Anlasse zum Gebet wie Danken, Bitten, Klagen
Gebetsrituale, z.B. Tischgebet

Gebetsformen/-haltungen

Feiern im Lebenslauf, z.B. Erstkommunion

verschiedene Gottesdienstformen und -anlasse, z.B. Sonn-
tagsgottesdienst, Kindergottesdienst, Taufe, Hochzeit, Schul-
gottesdienste und -andachten, Einschulungsgottesdienst
Ablauf, wesentliche Elemente und Liturgie eines Gottesdiens-
tes

Teilnahme an und/oder Mitgestaltung von einer gottesdienstli-
chen Feier

Sonntag als besonderer Tag: Feier des Gottesdienstes

Die Schilerinnen und Schiiler er-
kunden eine Kirche in ihrer Umge-
bung und nehmen den Kirchenraum
mit seinen Gestaltungselementen
als besonderen Raum wabhr.

Wahrnehmung der Atmosphére einer Kirche, z.B. Orgelmusik,
Akustik von Sprache und Gesang, Auswahl eines Lieblings-
platzes

handelndes Erkunden des Kirchenraums, z.B. Zuordnung von
Bildern zu realen Gegenstanden, gegenseitige Vorstellung
ausgewahlter Gegenstande, Wahrnehmen von Grof3en und
Proportionen, Licht, Farben und Architektur
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angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

» wichtige Gegenstande und Bauelemente, z.B. Kreuz, Altar,
Tabernakel, Ewiges Licht, Ambo, Taufbecken, Weihwasser-
becken, Orgel, Kerzen, Marienstatue/-altar, Heiligenfiguren,
Beichtstuhl, Glocken

« Bedeutung, Funktion und Symbolik der Einrichtung und Aus-
stattung, z.B. Licht, Wasser, Kreuz, Fenster, Bilder

« Entwicklung von Sensibilitat, angemessenem Verhalten und
Rucksichtnahme in Bezug auf religidse Praxis, besondere
Gegenstande und Bauelemente der besuchten Kirche

» Bericht von eigenen Erfahrungen und Erlebnissen im Kirchen-
raum, z.B. Gottesdienst, Taufe, Hochzeit, Beerdigung

Die Schilerinnen und Schiiler set-
zen sich mit der grundlegenden
Bedeutung von Taufe und Eucharis-
tie auseinander.

» biblische Erzéhlungen als Grundlage der Sakramente

« Taufe als Zusage Gottes an den Menschen (Néhe, Verbun-
densein) und als Aufnahme in die Gemeinschaft der Christen

» Tauffeier: Bedeutung des Wassers, des Kreuzzeichens, Tauf-
kleid, Taufkerze, Salbung (Chrisam), Taufpaten

» Eucharistie als Feier der Gemeinschaft der Glaubenden mit
Jesus und miteinander

» Kennenlernen von Handlungen und Elementen der Eucharis-
tiefeier: Brot, Wein

» eigene Taufe und Erstkommunion

Die Schilerinnen und Schiler set-
zen sich damit auseinander, dass
christlicher Glaube in Kirchenge-
meinden vor Ort gelebt wird.

* Wissen um die Zugehdorigkeit zu einer Kirchengemeinde

» Kennen von Angeboten der Kirchengemeinde, z.B. Kindergot-
tesdienst, Freizeitangebote, Gemeindefest, Weihnachtsbasar

« Aufgaben, Dienste und Funktionen in der Gemeinde, z.B.
Priester, Ministrantinnen und Ministranten, Kister/in, Kir-
chenmusiker/in, Ehrenamtliche, Gemeindereferent/in, Kir-
chenvorstand, Pfarrsekretar/in

Die Schulerinnen und Schiler set-
zen sich damit auseinander, dass
der gemeinsame christliche Glaube
in verschiedenen Konfessionen
gelebt wird.

* Wissen um die eigene Konfessionszugehorigkeit

» grundlegende Gemeinsamkeiten und einige Besonderhei-
ten/Unterschiede der Konfessionen, z.B. im Kirchenraum, Ge-
ruch von Weihrauch, im Gottesdienst, in Bezug auf die
Sa- kramente, Heiligenverehrung, Papsttum, Martin Luther,
Reformatoren

» Besuch und Vergleich von Kirchen der verschiedenen Kon-
fessionen

» Vielfalt der christlichen Kirchen

+ Beispiele fiir Okumene (z.B. Gottesdienste, Feiern, 6kumeni-
sche Kirchentage), Erkundigungen in den Kirchengemeinden
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13.3.6 Nach Religionen fragen

Die Schilerinnen und Schuler leben und lernen mit Menschen aus unterschiedlichen Religionen. lhnen
begegnen auch Menschen, in deren Leben Religion wenig oder keine Bedeutung hat. Das Erleben die-
ser Vielfalt kann sie zu Fragen herausfordern: Glauben alle Menschen an Gott? Zu welcher Religion ge-
hore ich? Woran glauben Muslime, woran glauben Juden? Warum gibt es verschiedene Religionen? Sie
nehmen wahr, dass der Glaube an einen Gott in den Religionen unterschiedlichen Ausdruck findet. Aus-
gehend von den Religionen der Mitschilerinnen und Mitschiiler und von den abrahamitischen Religionen
Judentum, Christentum und Islam lernen sie wesentliche Elemente anderer Religionen kennen, entde-
cken Gemeinsamkeiten und Unterschiede. Sie setzen sich mit ihrer eigenen Religion und der anderer
Menschen auseinander und lernen, Menschen anderer Religionen in Offenheit und Aufgeschlossenheit

zu begegnen und respektvoll mit ihrer Verschiedenheit umzugehen.

Nach Religionen fragen

angestrebte Kompetenzen

Hinweise und Beispiele zum Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schler set-
zen sich damit auseinander, dass
Menschen verschiedenen Religio-
nen angehoren und dass es Men-
schen gibt, die keiner Religion an-
gehoren.

Angabe der eigenen Religionszugehdrigkeit

Aufzéhlung der in der Klassengemeinschaft vorhandenen
Religionen, Konfessionen und Weltanschauungen

Feste der Weltreligionen, besonders die der Schilerinnen und
Schiler, Erzahlen von Festvorbereitungen und Fest-

durch- fihrungen

Veranschaulichung der Weltreligionen durch Bilder und Sym-
bole, zentrale Gegenstande, Speisen, Getranke usw.

Die Schilerinnen und Schiler be-
nennen und vergleichen einige

wichtige Elemente von Judentum,
Islam und weiteren Weltreligionen.

Weltreligionen entdecken (z.B. Islam, Judentum, Alevitentum,
Baha'i-Religion, Buddhismus, Christentum, Hinduismus), z.B.
Religionslexika flur Kinder im Internet

Feste der Weltreligionen

religiose Orte, z.B. Synagoge, Moschee

typische Gegensténde, Symbole religioser Orte und Rituale
Gottesvorstellungen

Heilige Schriften

Regeln und Brauche, z.B. Speisegebote, Kleidung

Beten, Gebete

Dazugehorigkeit, Aufnahmeriten

Versammlungen

Lebensfragen, z.B. Fragen nach dem Tod

Verbreitung

Gemeinsamkeiten verschiedener Religionen

Die Schilerinnen und Schler ent-
wickeln eine respektvolle Haltung
gegeniiber Menschen, die sich aus
religidsen Grinden anders verhal-
ten als sie selbst.

Merkmale gelebten Glaubens, z.B. verschiedene Lebensge-
wohnheiten, Riten, Feste, Regeln, Speisen und Speisegebo-
te, Kleidung, religidse Orte — auch verschiedene Auspragun-
gen innerhalb der jeweiligen Religion

Begegnungen mit Menschen anderer Religionen

Besuch von Begegnungsorten, Ausstellungen, religiésen Or-
ten

Lebensgewohnheiten verschiedener Religionen in den Medi-
en (Buch, Film, Internet usw.)

Vorbereitung einer Speise, die alle Schilerinnen und Schdler
der Klasse essen durfen

Problematisierung von Fundamentalismus und religiés be-
grindeter Gewalt

Vorurteile, Antisemitismus, Islamfeindlichkeit
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13.4 Beispiel einer angepassten angestrebten Kompetenz

Inhaltliche Differenzierungen und damit die Berlicksichtigung der individuellen Lernbedurfnisse der Schi-
lerinnen und Schiiler erfolgen durch eine Anpassung der angestrebten Kompetenz, so dass allen Schi-
lerinnen und Schilern angemessene Herausforderungen geboten werden. Diese angepassten ange-
strebten Kompetenzen kdnnen mithilfe der Operatorenliste (- 15 Operatoren) formuliert werden.

Im Folgenden wird ein Beispiel fur die mogliche Anpassung angestrebter Kompetenzen dargestellt:

Beispiel: Nach Jesus Christus fragen

Angepasste angestrebte Kompetenzen

Die Schilerinnen und Schiler...

Angestrebte Kompetenz ... nehmen die Wirkung von Zuwendung bzw.

fehlender Zuwendung wahr.

Die Schilerinnen und Schiiler set-
zen sich mit der vorbehaltlosen
Zuwendung Jesu zu anderen
Menschen auseinander.

... dricken ihr Bedurfnis nach Zuwendung
aus.

... benennen verschiedene Formen der Zu-
wendung.

beschreiben Zuwendung als Grundbe-
darfnis.

. unterscheiden die vorbehaltlose Zuwen-
dung Jesu vom Handeln nach gesellschaftlich
Ublichen Maf3staben.

... beschreiben die Besonderheit des Han-
delns Jesu.

. erproben das Prinzip der vorbehaltlosen
Zuwendung situativ.

g0 44l
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angemessene Vorkehrungen Die UN-Behindertenrechtskonvention (UN-BRK) versteht unter
angemessenen Vorkehrungen ,notwendige und geeignete An-
derungen und Anpassungen, die keine unverhaltnismafige o-
der unbillige Belastung darstellen und die, wenn sie in einem
bestimmten Fall erforderlich sind, vorweggenommen werden,
um zu gewahrleisten, dass Menschen mit Behinderungen
gleichberechtigt mit anderen alle Menschenrechte und Grund-
freiheiten genieRen oder austiben kdnnen (Art. 2 Unterabsatz
4 UN-BRK).

Arbeitsmittel (mathematisch) Der Begriff Arbeitsmittel bezeichnet Gegenstande, die im Ma-

thematikunterricht der Visualisierung dienen. Dadurch tragen

sie zum Zahlen- und Operationsverstandnis bei. Sie werden

auch didaktisches Material oder Anschauungsmaterial ge-

nannt:

+ unstrukturierte Materialien, z.B. Wendeplattchen, Steckwur-
fel, Halma-Figuren, Naturmaterialien, Muggelsteine, Kndpfe,

+ strukturierte Materialien, z.B. Cuisenaire-Stébe, Zwanziger-
Feld, Rechenkette, Zahlenstrahl, Rechengeld,

+ Mischformen, z.B. Rechenschiffe, Rechenrahmen, Mehrsys-
temblécke.

Audiodigitale Buicher Bicher und Bildmaterial, bei denen die Inhalte auditiv abgeru-
fen werden kdnnen (z.B. mithilfe eines sprechenden Lesestifts)

Auge-Hand-Koordination Bei der Auge-Hand-Koordination werden Bewegungen unter
visueller Kontrolle gezielt ausgefihrt (z.B. auf einer Linie ent-
lang schneiden).

AWT Akronym fir Arbeit/Wirtschaft, Hauswirtschaft, Technik, ein
Fachbereich im Sekundarbereich |

Basale Stimulation Basale Stimulation ist ein padagogisches Konzept, entwickelt
im Hinblick auf Menschen mit Komplexer Behinderung. Es un-
terstitzt durch korperbezogene Kommunikation die Entwick-
lung von Wahrnehmungs-, Kommunikations- und Bewegungs-
fahigkeiten.

Basaler Dialog Aufbau einer kommunikativen Beziehung tber den Koérper oder
Korperkontakt, z.B. durch Atemrhythmus, Lautauf3erungen,
Tonusveranderungen, Bertihrungen, Bewegungen

Bildung fir nachhaltige Entwicklung ,Das Konzept der Bildung flr nachhaltige Entwicklung hat zum
(BNE) Ziel, Schulerinnen und Schuler zur aktiven Gestaltung einer
Okologisch vertraglichen, wirtschaftlich leistungsfahigen und
sozial gerechten Umwelt unter Beriicksichtigung globaler As-
pekte, demokratischer Grundprinzipien und kultureller Vielfalt
zu befahigen.“ (Aus: Empfehlung der Standigen Konferenz der
Kultusminister der Lander in der Bundesrepublik Deutschland
(KMK) und der Deutschen UNESCO-Kommission (DUK) vom
15.06.2007)
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classroom phrases

spezifische englische Redemittel fir die Steuerung von Lehr-
und Lernprozessen beim Fremdsprachenlernen, z.B. open the
window, form a circle

Curriculum Mobilitat (CM)

Das Curriculum Mobilitat ist ein facheribergreifendes Bau-
steinkonzept fir alle Schulformen. Es bietet den Schulen viel-
féaltige Mdglichkeiten, in den Fachern und Uber die Fachergren-
zen hinaus praxisnahen, projektorientierten wie auch lehr-
gangsorientierten Unterricht (Verkehrserziehung) zu gestalten.
Der modulare Aufbau bietet allen Schulformen und Jahrgédngen
Leitlinien fir den Unterricht und damit einen Orientierungsrah-
men fur eine Weiterentwicklung der Schulqualitat im Sinne von
§ 2 des Niedersachsischen Schulgesetzes. Im Rahmen ihrer
Eigenverantwortung gestaltet die Schule auf der Basis des vor-
liegenden Curriculum Mobilitat ihr eigenes internes Curriculum
(= www.curriculummobilitaet.de).

Deutsch als Zweitsprache
(Daz)

Der Begriff Deutsch als Zweitsprache wird verwendet in Bezug
auf Menschen, die als Nicht-Muttersprachlerin oder Nicht-
Muttersprachler dauerhaft in einem deutschsprachigen Land
leben und dort Deutsch lernen

(= Curriculare Vorgaben fir den Unterricht — Deutsch als
Zweitsprache).

Demokratiebildung

Demokratiebildung bzw. Demokratiepadagogik beinhaltet alle
Bemuihungen, die dazu fihren, demokratische Einstellungen
und Haltungen bei Schilerinnen und Schiilern zu férdern, d.h.
Partizipation und Teilhabe zu ermdglichen, zu lernen, zu erfah-
ren und zu leben. Demokratiebildung nimmt die ganze Schule
in den Blick und geht dabei Gber den Politikunterricht im enge-
ren Sinne hinaus. Sie ist starker auf das Erlernen und Erproben
demokratischer Kompetenzen und demokratischen Handelns
ausgerichtet. Damit weist Demokratiebildung zugleich auch
Uber die Schule hinaus und kann als ein Lernen fir die Zivilge-
sellschaft verstanden werden.

EIS-Prinzip

Didaktisches Prinzip, das davon ausgeht, dass ein Inhalt auf
verschiedenen Darstellungsebenen bearbeitet und angeeignet
werden kann: handelnd (enaktiv), bildlich (ikonisch) und formal
(symbolisch). Eine Additionsaufgabe kann z.B. durch das Le-
gen mit Materialien wie Plattchen (enaktiv), durch ein Bild von
Gegenstanden, die addiert werden sollen (ikonisch) oder durch
die Zahlen (symbolisch) dargestellt werden. Die Ebenen sind
nicht als hierarchische Abfolge zu verstehen.

elementare mathematische Grund-
kompetenzen

In anderen Konzepten auch als pranumerische Grundlagen,
mathematische Basisfertigkeiten oder Vorlauferfertigkeiten be-
zeichnet, umfassen die elementaren mathematischen Grund-
kompetenzen insbesondere Fertigkeiten der raumlichen und
zeitlichen Orientierung, Klassifikation, Seriation und des Men-
genvergleichs sowie Zahlfertigkeiten. Vor allem Kompetenzen
aus den Bereichen Wahrnehmung, Gedéachtnis, Sprache und
Motorik haben groRen Einfluss auf diese elementaren mathe-
matischen Grundkompetenzen.
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Emoticon Als Emoticon werden einzelne Zeichen oder Folgen aus Zei-
chen, die auf einer Tastatur vorhanden sind, bezeichnet, wel-
che in der schriftichen Kommunikation Stimmungs- oder Ge-
fuhlszustéande ausdriicken. Verwendet werden Emoticons so-
wohl im lockeren digitalen Schriftverkehr als auch gelegentlich
in umgangssprachlicher handschrifticher Kommunikation. Eini-
ge Programme erzeugen bei der Texteingabe typischer Emoti-
con-Zeichenkombinationen eine entsprechende grafische Dar-
stellung.

epochaltypische Schlisselprobleme | Hierunter sind grundlegende Problemstellungen zu verstehen,
die sich aus ,Themenfeldern und Aufgaben der Menschheit®
ableiten lassen. Diese sind nicht beliebig erweiterbar und mus-
sen von jeder Generation neu Uberprift werden. Ein Themen-
feld ist dann relevant, wenn es sich dabei um Strukturprobleme
von gesamtgesellschaftlicher, meistens sogar Ubernationaler
bzw. weltumspannender Bedeutung handelt, die gleichwonhl
jeden einzelnen Menschen zentral betreffen. Allgemeinbil-
dungsrelevante epochaltypische Schliisselprobleme sind z.B.
Umwelt, Frieden, Ungleichheit, Gefahren und Mdoglichkeiten
der neuen technischen Steuerungs-, Informations- und Kom-
munikationsmedien, Glicksfahigkeit und die Subjektivitat der
Einzelnen/des Einzelnen, Gleichberechtigung, Demokratie und
das Phanomen der Ich-Du-Beziehungen.

Figur-Grund-Wahrnehmung/ Die Figur-Grund-Wahrnehmung bzw. —Diskriminierung ist eine
-Diskriminierung visuelle Wahrnehmungsfunktion. Damit ist die Fahigkeit ge-
meint, eine Figur vor einem Hintergrund abgrenzen zu kdnnen
bzw. aus einer Mehrzahl von Reizen herausfiltern zu kénnen.

Gemeinsamer Européaischer Refe- Der Gemeinsame Europdische Referenzrahmen fir Sprachen
renzrahmen (GER) flr Sprachen befasst sich mit der Beurteilung von Fortschritten in den Lern-
erfolgen beziglich einer Fremdsprache. Ziel ist, einen einheitli-
chen Malstab fur den Erwerb von Sprachkenntnissen zu
schaffen. Dazu werden sechs Stufen des Sprachniveaus un-
terschieden (= www.europaeischer-referenzrahmen.de).

Gender-Mainstreaming Gender-Mainstreaming ist eine Strategie, die unterschiedlichen
Lebenssituationen und Interessen aller Geschlechter bei allen
Entscheidungen auf allen gesellschaftlichen Ebenen zu be-
ricksichtigen, um so die Gleichstellung zu erreichen.

Gesundheitsforderung Ziel von Gesundheitsforderung ist die Schaffung einer gesund-
heitsdienlichen Lebenswelt. Im Bereich Schule versteht man
darunter ein Gesamtkonzept, das Schulentwicklung, Qualitat
der Schule und Gesundheit sinnvoll und sich gegenseitig un-
terstiitzend verbindet (= § 2 des Niedersachsischen Schulge-
setzes sowie Orientierungsrahmen Schulqualitat).

Grundkompetenz, elementare ma- siehe elementare mathematische Grundkompetenz
thematische
Hoyaer Modell zweiphasige Konfirmandenarbeit mit Beginn im Primarbereich

und Abschluss im Jugendalter



https://de.wikipedia.org/wiki/Kommunikation
http://www.europaeischer-referenzrahmen.de/sprachkenntnisse.php
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Interkulturelle Bildung

Im Sinne eines umfassenden Bildungsauftrages, dem es um
die Bildung des ganzen Menschen geht, nimmt Interkulturelle
Bildung die kulturellen Pragungen der Menschen und Gesell-
schaften in den Blick. Ziele sind das Erwerben von Kenntnis-
sen Uber Kulturen, Vorurteilsbewusstheit, Vermeidung von Zu-
schreibungen sowie eine Haltung des gegenseitigen Respekts
und der Anerkennung. Interkulturelle und interreligiése Bildung
sind eng miteinander verbunden. Ziel ist eine weltoffene Schu-
le, die allen Personen eine erfolgreiche Bildung ermdglicht. In-
terkulturelle Bildung ist Querschnittsaufgabe, nicht nur in Schu-
len mit groRer kultureller Vielfalt.

Interreligiése Bildung

Im Sinne eines umfassenden Bildungsauftrages, dem es um
die Bildung des ganzen Menschen geht, nimmt Interreligiose
Bildung die religidsen Vorstellungen und Pragungen der Men-
schen und Gesellschaften in den Blick. Ziele sind das Erwer-
ben von Kenntnissen Uber Religionen und Weltanschauungen,
Vorurteilsbewusstheit, Vermeidung von Zuschreibungen und
eine Haltung des gegenseitigen Respekts und der Anerken-
nung. Interreligidse und interkulturelle Bildung sind eng mitei-
nander verbunden. In einer Gesellschaft, die zunehmend von
kultureller und religiéser Vielfalt gepragt ist, nimmt die Bedeu-
tung Interreligitser Bildung zu.

Komplexe Behinderung

Eine Komplexe Behinderung ist ein mehrdimensionales Bedin-
gungsgeflge. Sie geht immer mit einer Beeintréachtigung der
geistigen Entwicklung sowie einer oder mehreren einander be-
einflussenden weiteren Beeintréachtigungen in gravierendem
Auspragungsgrad einher. Aus der Wechselwirkung von indivi-
duellen Beeintrachtigungen und sozialen sowie materiellen
Umweltfaktoren resultieren besondere Lebensumsténde. Die
Komplexitat dieser Lebensbedingungen fiihrt zu einer Ein-
schrankung der gesellschaftlichen Partizipation und somit zu
einer Komplexen Behinderung.

Leichte Sprache

Leichte Sprache wurde entwickelt, um Menschen mit Lern-
schwierigkeiten einen Zugang zu komplexen Inhalten zu er-
mdglichen. Leichte Sprache folgt einem Regelwerk der schrift-
lichen und mindlichen Kommunikation. Kennzeichen Leichter
Sprache sind beispielsweise kurze Satze mit in der Alltags-
sprache gebrauchlichen Wortern, bestimmte eigene grammati-
kalische Regeln und Schreibweisen fir eine bessere Verstand-
lichkeit, ein Ubersichtliches Layout und ggf. eine unterstitzende
Gestaltung mit Bildern.

Lernportfolio

Ein Lernportfolio bildet die Lernbiografie von Lernenden ab,
indem es die im Lernverlauf erledigten Arbeiten dokumentiert
und so die Entwicklung einer Lernenden oder eines Lernenden
kennzeichnet. Meist stellt ein Lernportfolio auch Dokumente
zusammen, die inhaltlich die Lernbiografie eines Individuums
begleitet haben.

Little Room

kleiner Raum bzw. ein Kasten aus verschiedenen Materialien,
der begehbar ist oder Uber eine Person gestellt werden kann,
behangt mit Materialien zur haptisch-taktilen, auditiven und vi-
suellen Stimulation und Wahrnehmungsférderung

Medienbildung

Medienbildung zielt darauf ab, Schilerinnen und Schiler zum
verantwortungsvollen und reflektierten Umgang mit Medien und
technischen Mdoglichkeiten zu befahigen. Medienbildung hat
facheribergreifende Relevanz (= Orientierungsrahmen Medi-
enbildung in der Schule).




Glossar 171

Begriff Erklarung

MINT-Bildung Akronym fur Mathematik, Informatik, Naturwissenschaften und
Technik

Mobilitat siehe Curriculum Mobilitét

Modelling Sprach- und Kommunikationsvorbild im Sinne von Lernen am

Modell/Vorbild

Modellierungskreislauf

realitatsbezogene mathematische Aufgabe, die grundlegende
Anforderungen in Bezug auf Ubersetzungsprozesse von Reali-
tat auf Modell und zurtick zur Realitat stellt

NABU (NaBu)

Naturschutzbund Deutschland

Religionssensible Schulkultur

Ziel ist eine weltoffene Schule, in der die Vielfalt religidser und
weltanschaulicher Pragungen aller Personen wahrgenommen
und im Schulleben, d.h. im Schulalltag sowie bei besonderen
Anlassen und gemeinsamen Veranstaltungen berticksichtigt
wird. Angestrebt werden eine respektvolle, wertschatzende
Grundhaltung und religidse Sprach- und Dialogfahigkeit.

Religiose Sprache/religiose Sprach-
und Dialogfahigkeit

Das Reden von Gott und Uber religiose Vorstellungen bedarf
religioser Ausdrucksfahigkeit. Dazu gehdren nonverbale Aus-
drucksformen, z.B. Kérpersprache, Symbolhandlungen, Ritua-
le, sowie verbale Ausdrucksmdéglichkeiten, z.B. religiose Begrif-
fe, Sprach- und Textformen. Religiose Sprachfahigkeit meint
die Fahigkeit, Gber den eigenen Glauben und die eigenen reli-
gidsen Vorstellungen Auskunft geben zu kdnnen. Religiose Di-
alogfahigkeit setzt religiose Sprachfahigkeit voraus und
schlief3t dartiber hinaus die Fahigkeit ein, mit anderen in einen
Dialog Uber die jeweiligen religiosen und weltanschaulichen
Vorstellungen und Pragungen treten zu kénnen, der von einer
respektvollen und wertschatzenden Grundhaltung gepragt ist.

Sexuelle Identitat

Selbstdefinition der eigenen Sexualitat: einerseits Selbstver-
stéandnis der eigenen Geschlechtlichkeit, andererseits die se-
xuelle Orientierung in Bezug auf andere Individuen

Snoezelraum

spezieller Raum zur Forderung der sensitiven Wahrnehmung
und der Entspannung, in dem ein gezielt ausgesuchtes Ange-
bot unterschiedlicher sensorischer Reize (Klange, Lichteffekte,
Gerlche, Materialien usw.) bereitgestellt wird

Sprachbildung

Forderung des Spracherwerbs, die sich an alle Kinder und Ju-
gendlichen richtet und alle sprachlichen Ebenen umfasst. Eine
~durchgangige Sprachbildung® meint aullerdem, dass eine
Sprachférderung nicht ausschlieRlich im Deutschunterricht,
sondern in allen Fachern/Fachbereichen erfolgen sollte.

UN-Behindertenrechtskonvention
(UN-BRK)

Das ,Ubereinkommen iiber die Rechte von Menschen mit Be-
hinderungen®, kurz ,Behindertenrechtskonvention®, der Verein-
ten Nationen (UN) von 2006 ist ein voélkerrechtlicher Vertrag,
der die Pflichten der Staaten herausstellt, die Umsetzung der
Menschenrechte fur Menschen mit Behinderungen zu gewahr-
leisten. Fir Deutschland ist die Konvention seit 2009 verbindli-
ches Recht.
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Unterstlitzte Kommunikation
(UK)

Oberbegriff fur alle Kommunikationsformen, die die vorhande-
ne Lautsprache ergédnzen oder fehlende Lautsprache ersetzen.
Dazu zaéhlen korpereigene Kommunikationsformen (z.B. non-
verbaler Ausdruck, Gebéarden) sowie externe Kommunikations-
formen, die nichtelektronisch (z.B. Bildkarten oder Kommunika-
tionsmappen) oder elektronisch (z.B. Taster wie Step-by-Step,
Talker oder Tablets) sein kénnen. Der Einsatz von UK dient
nicht ausschlieBlich der Erweiterung der sprachlichen und
kommunikativen Mdglichkeiten, sondern ebenso der Erweite-
rung der Partizipationsmdoglichkeiten.

Verbraucherbildung

Ziel der Verbraucherbildung ist es, die Schilerinnen und Schu-
ler zu befahigen, ein reflektiertes und selbstbestimmtes Kon-
sumverhalten zu entwickeln. Verbraucherbildung soll in allen
Schulformen Bestandteil allgemeiner Bildung sein. Die Ver-
braucherbildung weist zahlreiche Anknipfungspunkte zu be-
reits etablierten Schulfachern und Lerninhalten auf und ermég-
licht in besonderer Weise handlungsorientiertes, interdisziplina-
res und vernetztes Lernen. Sie ist in den Unterricht eines oder
mehrerer Unterrichtsfacher integriert, kann auf3erunterrichtliche
Aktivitaten einschlieRen und in Zusammenarbeit mit aul3er-
schulischen Partnerinnen und Partnern erfolgen.

Wertebildung

Die Schulerinnen und Schiiler beobachten und reflektieren ihr
Handeln und ihre Begegnungen mit Mitschilerinnen und Mit-
schulern in alters- und entwicklungsangemessener Weise und
Ubernehmen Verantwortung fir die Klassen- und Schulge-
meinschaft. Sie erfahren in ihrem schulischen Alltag die Bedeu-
tung und Notwendigkeit eines demokratischen, achtsamen, to-
leranten und respektvollen Umgangs mit anderen (= 8§ 2 des
Niedersachsischen Schulgesetzes sowie Empfehlungen zur
Arbeit in der Grundschule, KMK 2015).
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15 Operatoren

Operatoren werden in diesem Kerncurriculum zur Formulierung von angestrebten Kompetenzen genutzt.
In der folgenden Operatorenliste werden Operatoren aufgefuhrt, die facheriibergreifend verwendet wer-
den.

Die Operatoren dienen nicht einer (standardisierten) Bewertung.

Operator

Bedeutung

aktiv mitgestalten

eigene Fahigkeiten und Fertigkeiten méglichst weitgehend nut-
zen

anwenden

erlernte und erarbeitete Kenntnisse und Fahigkeiten mit und
ohne Unterstitzung handelnd umsetzen

ausdriicken, auBern, AuBerungen
produzieren

sich mittels individueller Kommunikationsmdoglichkeiten mitteilen

auseinandersetzen (sich)

sich auf vielfaltige Weise eingehend mit etwas beschaftigen und
eine Haltung einnehmen

ausfiihren, durchfihren

Handlungen mit geplantem Ablauf umsetzen

auswahlen, entscheiden, Entschei-
dungen treffen

zwischen verschiedenen Mdglichkeiten wahlen

benennen Bezeichnungen zuordnen und Informationen wiedergeben (ver-
bal und nonverbal)
beobachten kriteriengeleitetes Betrachten und Untersuchen

beschreiben

Wahrnehmungen, Beobachtungen und Zusammenhéange verbal
und nonverbal darstellen

beurteilen, bewerten

MalRstabe anlegen und anwenden

darstellen

Sachverhalte und Zusammenhange veranschaulichen

deuten, interpretieren

etwas mit einer Bedeutung verkniipfen und Schlussfolgerungen
daraus ziehen

dokumentieren

Festhalten von Ergebnissen, Prozessen oder Informationen
(z.B. in Schrift oder Bild)

durchfiihren, ausfihren

Handlungen mit geplantem Ablauf umsetzen

einsetzen

Hilfsmittel, Techniken, Fertigkeiten zu einem bestimmten
Zweck/zielgerichtet nutzen

entscheiden, Entscheidungen tref-
fen

zwischen verschiedenen Mdglichkeiten wéahlen

entwickeln

schrittweise aufbauen und weiterfiihren

erfahren, wahrnehmen

subjektive Beobachtungen und sinnliche Empfindungen, die als
Basis fir weitere Informationsverarbeitung dienen kénnen

erkennen, erfassen

sich Uber Zusammenhénge bewusst werden; im Sinne von Wie-
dererkennen: etwas wahrnehmen und mit etwas Bekanntem
verknipfen

erkunden etwas durch die aktive Begegnung vor Ort entdecken und wahr-
nehmen
erproben ausprobieren, ob und wie etwas gelingen kann
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Operator Bedeutung
erweitern vorhandene Kenntnisse, Féhigkeiten und Fertigkeiten ausbauen
gestalten Vorstellungen, Ideen und Prozesse entwickeln und umsetzen

interpretieren, deuten

etwas mit einer Bedeutung verknipfen und Schlussfolgerungen
daraus ziehen

kooperieren

gemeinsam an einer Sache arbeiten, sich gegenseitig unterstit-
zen

nutzen

nach einem Handlungsplan handeln, etwas zielgerichtet gebrau-
chen

orientieren (sich)

sich zurechtfinden, mithilfe von Informationen einen Uberblick
gewinnen und Zusammenhange erkennen

planen Ideen entwickeln und Handlungen vorbereiten

prasentieren Erkenntnisse, Sachverhalte und Zusammenhange unter Ver-
wendung geeigneter Medien darstellen und vorfihren

sortieren nach Kategorien ordnen

umsetzen Kenntnisse und Fahigkeiten mit und ohne Unterstiitzung auf

einen Prozess Ubertragen

unterscheiden

Gemeinsamkeiten und Unterschiede wahrnehmen

untersuchen zielgerichtetes, grundliches Erkunden und Prifen

verandern etwas Vorgegebenes mit oder ohne Unterstiitzung variieren
oder umformen

vergleichen etwas gegeneinander abwégen, um Gemeinsamkeiten, Ahnlich-

keiten und Unterschiede festzustellen

vertreten (Standpunkt, Meinung)

begriindet Position beziehen

wahrnehmen, erfahren

subjektive Beobachtungen und sinnliche Empfindungen, die als
Basis fur weitere Informationsverarbeitung dienen kénnen

zuordnen

anhand von Kriterien zuweisen
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Strukturmodell zur Umsetzung der curricularen Vorgaben

Kerncurriculum fur den Férderschwerpunkt geistige Entwicklung — Primarbereich

Die Konferenzen entwickeln auf der Grundlage des Kerncurriculums und der schuleigenen
Konzepte unter Berilicksichtigung der regionalen Gegebenheiten die schuleigenen Curricu-

' o -

Schuleigene Curricula

Das Klassenteam erstellt auf der Grundlage der schuleigenen Curricula und unter Bertick-
sichtigung der individuellen Lernvoraussetzungen der Schulerinnen und Schiler individu-
elle Forderplane und passt sie regelmafig an erzielte Lernfortschritte an. Am Férderplan-
prozess werden die Schilerinnen und Schiuler, die Erziehungsberechtigten sowie ggf.
weitere Personen und Akteurinnen/Akteure auf3erschulischer MaRnahmen beteiligt.

— =

Individueller Férderplan

Das Klassenteam erstellt unter Beriicksichtigung aller individuellen Férderpléne in Ab-
stimmung mit dem Kerncurriculum und den schuleigenen Curricula eine individualisierte

und differenzierte Unterrichtsplanung.

— =

Individualisierte und differenzierte Unterrichtsplanung




